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Resumen

El propdsito de esta investigacion es la construccion de ciudadania par a mejorar
la convivencia escolar desde el postconflicto en el grado quinto de la Institucion
Educativa Laureano Gémez de San Agustin (Huila). Teniendo como base los
Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas, se plantea que las competencias
ciudadanas son el conjunto de conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales
y comunicativas que, integrados entre si, hacen posible que el ciudadano actue de
manera constructiva en la sociedad democréatica. Es por eso que la educacion
ciudadana permite que cada persona contribuya a la convivencia pacifica, que se
vivencia desde los &mbitos de: convivencia y paz, participacion y responsabilidad
democratica y la pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias. La metodologia
tiene un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental (longitudinal-panel), que
permite examinar cambios a través del tiempo, para lo cual se recogen datos con una
prueba objetiva (pre-test), luego se aplica la estrategia pedagogica y finalmente se lleva
a cabo el instrumento inicial (post-test), procesando los datos en el programa estadistico
SPSS, la cual permite evidenciar la evolucion de grupo, obteniendo como resultado que
la construccion de ciudadania influye significativa y positivamente en el mejoramiento

de la convivencia escolar desde el postconflicto.
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Abstract

It is the purpose of this research the building of citizenship from the post-
conflict, in order to improve school coexistence in fifth grade of the Laureano Gémez
educational institution in San Agustin (Huila). Based on basic standards for citizen
competencies, it is stated that citizen competencies are the set of knowledge, cognitive,
emotional and communication skills, that integrated enable the citizen to act
constructively in the democratic society. Therefore, citizen education, allows each
person to contribute to peaceful coexistence, this one is an exercise learnt and
developed from the spheres of coexistence and peace, participation, democratic
responsibility, plurality, identity, valuing differences. A methodology with a
quantitative approach is used, in a no experimental design of panel-longitudinal style,
where temporary changes are examined, gathering data from different stages, and
applied to the same study group. Initially an objective test (pre-test) is applied to get the
data, then the initial instrument is applied again after the development of a pedagogical
strategy (post-test), the data is processed by the statistical software SPSS where a group
evolution becomes clear. As a result, citizenship-building has a significant and positive

impact on school coexistence from the post-conflict perspective.

Keywords: school coexistence, construction of citizenship, post-conflict.
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1. Marco Introductorio

En el marco de la sociedad actual, caracterizada por la violencia, el irrespeto por
los derechos humanos, la desigualdad, la injusticia, falta de oportunidades y de vivencia
de valores humanos, el interés por la ciudadania se hace cada vez mas relevante para los
centros educativos; la escuela como laboratorio de paz debe apuntarle a formar seres
que con sus modos de ser, de pensar y de ver el mundo en el cual vive, sean capaces de
actuar coherente y asertivamente como ciudadanos constructores de vida, de paz y de

sana convivencia.

En Colombia, han convergido diversas estrategias o practicas de
ciudadanizacion dentro de la institucion educativa (Cortes, 2013), para esto, el
Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2004, dio implementacion a los estandares
basicos en competencias ciudadanas (MEN, 2004), en donde se fijan los niveles basicos
que se espera que los estudiantes alcancen para ejercer su ciudadania en una sociedad

pacifica, democratica y participativa.

Una de las grandes dificultades en las Instituciones Educativas de Colombia es
lograr en sus educando el aprender a convivir juntos, es por esto que este estudio tiene
como finalidad la construccién de ciudadania para mejorar la convivencia escolar desde
el postconflicto, para permitirles a los estudiantes la posibilidad que sean capaces de
establecer relaciones humanas de calidad fundamentadas en el respeto y la tolerancia
hacia los demas, solucionando conflictos de una buena manera, respetuosos de sus
derechos y los derechos de los demas, trazandose su propio proyecto de vida, logrando
asi el ejercicio de la ciudadania como la base fundamental en la construccion de una

sana convivencia escolar.



Bajo esta premisa, este estudio se encuentra inicialmente con el
estado el arte, presentando estudios de antecedentes sobre investigaciones realizadas en
las cuales centran sus estudios en convivencia escolar, como también en ciudadania y
estudios sobre el postconflicto, realizados por separado. Aqui yace la importancia y
relevancia de este proyecto para lograr una mejor calidad educativa a través del logro de

una mejor convivencia escolar, a través de la ciudadania desde el postconflicto.

Seguidamente se presenta el problema de investigacion, destacando la ausencia
de un estudio relevante que se centre en mejorar la convivencia escolar en los
estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Laureano Gomez (IELG) del

municipio de San Agustin Huila.

Posteriormente se establecen los objetivos e hipotesis de la investigacion;
tomando una muestra de 40 estudiantes de una poblacion de 190 estudiantes, todo esto
acorde a un marco teérico, con referentes que sustentan la convivencia escolar mediante
la construccion de ciudadania desde el postconflicto en los nifios y nifias de grado

quinto.

Seguidamente se muestra la metodologia empleada, con un enfogque cuantitativo,
basado en el disefio no experimental (longitudinal-panel), que permite examinar
cambios a través del tiempo, para lo cual se recogen datos con una prueba objetiva (pre-
test), luego se aplica la estrategia pedagdgica y finalmente se lleva a cabo el instrumento
inicial (post-test), procesando los datos en el programa estadistico SPSS. Lo anterior
teniendo en cuenta las fases de investigacion con las cuales se dio organizacion al
realizar el estudio investigativo, partiendo desde la construccidn del instrumento,
realizando y aplicando su validez y fiabilidad, siguiendo con la recoleccion de

informacidn, para luego construir y ejecutar disefio e implementacion de la estrategia y



de esta manera llegar al andlisis de datos e interpretacion de los mismos, la
cual permite evidenciar que hubo una evolucion de grupo, demostrando que los
estudiantes al principio tenian unos conocimientos realmente bajos en cuanto al estudio
de la ciudadania antes de la aplicacién de la estrategia didactica y que después de la
ejecucion se destaca una diferencia estadisticamente significativa, obteniendo como
resultado que la construccion de ciudadania influye positivamente en el mejoramiento
de la convivencia escolar desde el postconflicto.

Finalmente se presentan las conclusiones del estudio que se tornan pertinentes en
un contexto en el cual la construccion de ciudadania para se torna relevante para el
mejoramiento de la convivencia escolar, igualmente las limitaciones del estudio, la
futura lineas de investigacion y la bibliografia de las referencias que se encuentran en

este proyecto de investigacion.

1.1 Estado del arte

El tema de convivencia escolar ha venido considerdndose por diversas
investigaciones y articulos cientificos, centrados en mejorar las relaciones humanas con
estudios relevantes para la construccion de una mejor sociedad, obteniendo resultados
inmediatos, con aprendizajes importantes y con el proposito de abordar tematicas sobre

las practicas escolares.

Cabe resaltar que, a pesar de los diversos estudios encontrados sobre convivencia
escolar, hasta el momento no se encuentra alguno que converja con la razon del
propdsito de esta investigacién, debido a que la construccién de ciudadania, permeada
de valores humanos, proyecto de vida vista desde el postconflicto, solo son teméticas
estudiadas a nivel individual y no dentro de un mismo estudio, como si lo pretende

hacer esta investigacion.
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Teniendo en cuenta lo anterior, en el articulo escrito por Garcia Correa 'y
Ferreira Gloria (2005), denominado “La convivencia escolar en las aulas”, los autores
parten de que el elemento primordial en la educacion es formar y educar para convivir
con otros, presentando estrategias y técnicas pedagdgicas, para que en las aulas los

alumnos aprendan a convivir en paz y con valores.

En el articulo “Convivencia escolar, una revision de estudios de la educacion basica
en Latinoamérica” escrito por Sindy Paola Diaz y Luis Enrique Sime (2016), analizaron
la literatura académica que tuvo como propdsito indagar los tipos de practicas escolares,
temaéticas y metodologias sobre convivencia escolar a nivel de Latinoamérica entre los
afios de 2005 y 2014, obteniendo resultados de practicas educativas convencionales, en
las que se destacan la violencia, el bullying, teniendo en cuenta una metodologia de tipo
cualitativos y mixtos, encontrando una fundamentacion teérica del método y la

explicacién de los aspectos de calidad de la investigacion.

En el estudio de tesis doctoral Competencias docentes y ejercicio de la ciudadania
plena, por Meza Yury (2011), establece que un ciudadano debe interactuar
comprometidamente en los diferentes contextos socioculturales, de manera critica,
participativa y creativa, partiendo desde el interrogante ¢quiénes forman a los
ciudadanos? Desarrolla su estudio con un tipo de investigacion es descriptivo, mixto
cuantitativo, cualitativo, en donde analiza la documentacion de planificacion y
organizacion de actividades escolares, realizando entrevistas a los diferentes entes
involucrados en el contexto del aula, obteniendo resultados no muy alentadores,
encontrando que aungue los centros educativos luzcan modernos y con declaracién de
vision y mision muy participativa, la verdad es que distan de serlo y se asemejan mas a

en su organizacion como en su ejercicio a los centros educativos tradicionales.



Por otro lado, la tesis doctoral elaborada por Navarro Elisa (2012) La
ensefianza de la historia de Esparia y el desarrollo de las competencias ciudadanas. El
conocimiento del alumnado al finalizar el bachillerato, se traza un objetivo focalizado
en la formacidn de los jovenes democraticamente en la que sean constructores de su
propia ensefianza-aprendizaje, con una muestra de cincuenta estudiantes de primer
grado obtenidas de siete universidades espariolas, utilizando como instrumentos de
recoleccion de informacion la entrevista semiestructurada, examinando a través del
sistema de categorias con el programa Atlas ti, la cual le permitio un andlisis cualitativo
de informacién; en donde concluye que los estudiantes evidencian falencias respecto a
situaciones de aula relacionadas con la historia la cual los afecta como ciudadanos. Para
lo cual propone mediante diversas estrategias pedagdgicas que permean el curriculo y
de esta manera lograr la motivacion en los estudiantes, para el logro de sus objetivos

contextuales.

El trabajo mas reciente que aborda uno de los temas de la presente investigacion, es
una tesis doctoral titulada Ni victimas ni victimarias. Andlisis de las narrativas de
género en torno al conflicto y postconflicto armado en Colombia, de la autora Garrido
Anabel (2017) cuyo objetivo es el analisis de las narrativas de género en Colombia con
el fin de contribuir a mitigar el vacio analitico existente en relacién con la perspectiva
de género en los estudios sobre violencia armada. En segundo lugar, atender a los
distintos roles ostentados por las mujeres en los conflictos armados, mostrando como
ficticias las posiciones ratificadas en torno a al papel de las mujeres como victimas,
negando la participacion de ellas como victimarias o sujetas politicas. Y, en tercer lugar,
analizar las narrativas que se desprenden de la posicion sexuada en el conflicto armado
colombiano. Utilizando una metodologia basada en el analisis de narrativas, mediante

las categorias de analisis de victimas, victimarias y sujetas politicas. La investigacion



plantea tres objetivos fundamentales. En primer lugar, disponer de un marco
explicativo que permita entender las dinamicas de género en los conflictos armados,

para ello se atenderd a las dindmicas sociales que se derivan de la posicién de género.

1.2 Problema de investigacion

Mejorar la convivencia en el ambito escolar fue una preocupacion que cada dia
adquirié mayor importancia, mas cuando esta convivencia se alteraba por situaciones de
conflicto cuyos efectos se dejaban sentir en los miembros de la comunidad educativa, en

el desarrollo de las clases escolares, en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

El interés por la convivencia puso de manifiesto la existencia de educandos que
presentaban determinadas alteraciones del comportamiento, siendo posiblemente uno de
los aspectos que suscitaban mayor preocupacion, dada la importante repercusion que
tienen, desde una perspectiva individual, para el propio alumno y sus compafieros, para
el colectivo, para el normal desempefio de las clases, al acentuar la conflictividad

provocando un deterioro de la convivencia dentro del aula.

Se reconoce que los nifios y nifias como actores de la sociedad colombiana, reflejan
socialmente su propia realidad, que se ignora, a partir de las interrelaciones cotidianas
que vivencian; por tanto, es claro que a través de ellas han y estan construyendo formas
especificas de simbolizacion de la convivencia. La escuela debe permitirles a los nifios
y nifias entender que existen formas diferentes de convivir para evitar conflictos y que a
través de la resolucion de estos mismos, es donde realmente surgen los lenguajes de
democracia, participacion y convivencia. La formacion de valores en convivencia, la
construccion de ciudadania y el proyecto de vida debe trascender el aula escolar misma,
porgue el proceso de educacion lleva implicito, en su verdadera dimension, el respeto a

la vida, a la paz y a los principios democraticos de convivencia.



Convivir supone vivir la propia vida teniendo presente la compafiia de los
otros. Para que esto suceda en armonia, se ha de emplear a fondo la busqueda de
un espacio comun en el que se pueda desarrollarse personalmente, pero sin
coartar el avance de los demés. Los centros educativos son espacios para que los
nifios y nifias aprendan a convivir, desarrollen las capacidades necesarias para
convertirse en ciudadanos y ciudadanas responsables y asuman los valores que
sostienen la vida en sociedad. En la realidad educativa actual se observan
situaciones diferentes de violencia y actos de indisciplina, que hacen mas
relevante que la necesidad de educar en la convivencia es imprescindible.

([Tipos de problemas que deterioran la convivencia escolar], 2012, p.1)

En las aulas de clase es muy frecuente que se presenten conflictos escolares en donde
la agresividad la intolerancia y la falta de di&logo sean los generadores de situaciones de
violencia entre los mismos comparieros y de estos con sus maestros de clase, se identifica
que los estudiantes presentan conductas de intolerancia que conllevan al maltrato fisico,
palabras soeces, bullying, no respetan la opinién de los demas y descargan sus
sentimientos y emociones cuando interactlan con sus compafieros, esto afecta la sana

convivencia escolar, y a su vez, dificulta el desarrollo académico de los estudiantes.

Aqui es muy importante resaltar el papel que ejerce el docente en el aula de clase,
este como agente de socializacion y mediacién debe conocer y saber el entorno familiar
del cual proviene cada estudiante y que generalmente ignora la situacion familiar ya que
muchos de ellos conviven y son victimas de muchas situaciones violentas e injustas en
sus hogares, la cual manifiestan en sus relaciones con sus comparieros y en su propio

aprendizaje académico.



En el marco del postconflicto, dado a que Colombia tiene la
oportunidad de alcanzar un estado de bienestar social, en donde la negociacion y
didlogo entre todos los colombianos se hace cada vez mas urgente, es imperante que la
educacién colombiana como la base fundamental de vivencia de valores y principios de
convivencia centre sus practicas y estrategias pedagdgicas en miras de lograr un

ambiente de paz en el postconflicto.

Si esto contintia sucediendo, es decir, no se toman acciones que involucren vivencias
y metas claras de convivencia para los estudiantes, no se posibilitara la oportunidad de
una formacion de ciudadanos criticos, democréticos, tolerantes, sin un proyecto de vida
que los enmarque en la defensa de sus derechos humanos y valores para construir una
mejor sociedad.

Premisas como las anteriores en actitudes mencionadas conmueven y hacen notar
una carencia de valores significativos, o que determina que es necesario ensefiar a los
alumnos a ser tolerantes, a ser criticos, a respetar a los demas, a cumplir las normas, a
ser democraticos, a ser dialogantes, entre otros, es imperioso ensefiarles de una manera
vivenciada, creando el clima de aula y centro adecuado para que el alumnado pueda
experimentar y sentir por si mismo aquellas situaciones que les permitieran avanzar en
la construccion de su personalidad. De esta manera es necesario que desde las instancias

educativas se tracen instrumentos con el fin de favorecer la construccion de ciudadania.

Las aulas de clase necesitan una verdadera reestructuracion que gire y se centre en
propiciar un buen ambiente de convivencia, para lo cual se hace posible determinar que
los requisitos minimos para convivir en la pueden sintetizarse en las relaciones
pedagogicas que se establecen dentro del aula: libre expresion de sentimientos y

emociones, desarrollo de la capacidad de argumentacion, el respeto por la diferencia 'y



por los derechos de los demas, la utilizacion de mecanismos adecuados para

solucionar conflictos, el respeto por los diferentes ritmos de aprendizaje.

Con fundamento en todo lo anterior, se hace necesario implementar la construccion
de ciudadania para mejorar la convivencia escolar, que vista desde el postconflicto, le
permita a los estudiantes solucionar los conflictos de una manera pacifica y no violenta
y garantizar a los nifios, nifias y jovenes la capacidad de sofiar y de construir un mejor
bienestar para todos, es una labor que se convierte en imposible si no se hace efectiva
un cambio global de actitud y compromiso por parte de educandos, padres de familia 'y
del maestro; y que mejor que abordar estos cambios de actitud y compromiso mediante

esta propuesta pedagogica.

1.3 Justificacion

Colombia ha sido uno de los paises del mundo que mas ha sufrido los embates de la
guerra; su situacién de violencia proveniente de distintos matices politicos y sociales,
han generado a lo largo de su historia una serie de reacciones y transformaciones
culturales que parecieran haber permeado el inconsciente colectivo de los colombianos,
a veces, acostumbrados a los brotes continuos de violencia que se acrecentaron en los
Gltimos 60 afios con el nacimiento de distintos grupos guerrilleros, entre los cuales se
encontraban “las FARC”, quienes con la dejacion de armas a través del Acuerdo de Paz
con el gobierno nacional han retornado a la vida civil y le han dado a Colombia la
oportunidad de renacer, con retos nuevos como el educar en convivencia a nuestros

nifios en el contexto de lo que hoy se denomina “Postconflicto”.

La situacion de violencia que se vivio en el contexto colombiano, y el haber sido un
pais que tenia uno de los indices mas altos de violencia a nivel mundial, hace repensar y

reflexionar que las instituciones educativas, hoy deben ser el centro de formacion en paz
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y convivencia, en la cual los agentes de la comunidad educativa sean los
facilitadores de los procesos de educacion. Por lo tanto, el conocimiento de las
situaciones de vivencia humanizante, que se dan al educar, depende de la formacion de
un ciudadano con verdaderos valores humanos que sean capaces de transformar el pais

y evitar nuevamente la desgracia de la guerra.

Bajo estas premisas se hace necesario formar a nifios y nifias para la ciudadania,
como base fundamental para transformar esa sociedad tolerante, anhelante, tranquila,
respetuosa y carente de valores que fueron arrebatados por la guerra, de los derechos
fundamentales del ser humano, que son el pilar de la sana convivencia para que sean

garantizados en nuestro pais.

Es por esto que cada una de las personas que laboran en educacién, se
encuentran en una posicion privilegiada de ayudar a mejorar la sociedad, esa que hoy
exige una formacion integral, siendo esta una de las metas a cumplir, razén por la cual
este estudio investigativo se centra en la construccion de ciudadania, que desde la
vivencia valores para la convivencia escolar desde el postconflicto, proporcione a los
estudiantes una manera distinta de educarse, desarrollando habilidades y competencias
ciudadanas, teniendo un acercamiento directo con su propio contexto para vivenciar
adecuadamente los valores humanos, favoreciendo un clima de sana convivencia,
generando un ambiente de afectividad, donde los estudiantes puedan compartir sus
experiencias vivenciales, siendo criticos ante diferentes situaciones, realizando una
profunda reflexion sobre su propio comportamiento con los demas, logrando identificar
que solo interiorizando y practicando adecuadamente los valores humanos con sus

semejantes, puedan resolver adecuadamente los conflictos, para que lleguen a ser
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grandes personas, capaces de aportarle a la sociedad como ciudadanos y

como individuos responsables de su propia vida.

Por tal razdn, esta investigacion es importante porque deberéa transformar y
superar el paradigma tradicional de que la formacidn de los estudiantes se centre
solamente en conceptos basicos el area de ética y valores aplicados en un contexto que
hoy es obsoleto, limitada en el curriculo de las instituciones educativas a una hora
semanal de clase, en donde la ensefianza de contenidos curriculares abarca la mayoria
de tiempo clase, dejando a un lado esa parte humanizante, convirtiéndose asi en un
instrumento que motive y movilice a toda la comunidad escolar hacia la nueva
concepcion del ciudadano colombiano en el marco que el postconflicto y que debe ser

de intervencién inmediata.

Mas que una invitacion es un deber que como maestros y ciudadanos se hace
necesario liderar para transformar las aulas escolares, incorporando esta perspectiva de
un nuevo pais de toma de conciencia sobre el entorno de convivencia que se da desde el
postconflicto, para que el sentido real formativo de una educacion para la paz conlleve a
un sin numero de fortalezas, en donde la creatividad y el amor por la labor docente, sea
el agente socializador de la construccidn de un nuevo ser colombiano, esto es posible

desde la raiz que forja y levanta el anhelar un estado de paz para Colombia.

Existen muchos estudios de investigacion que abordan la temaética de la
convivencia escolar, pero encaminados hacia el postconflicto, debido a que hasta apenas
el 26 de septiembre de 2016 se firma oficialmente el acuerdo de paz en Colombiay
empieza una etapa para empezar a ejecutarlo, lo cual ubica a este proyecto como
pionero a nivel educativo en la busqueda de una reestructuracién y un repensar de los

contenidos y aplicabilidad que incluye este estudio en la transformacion de una
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sociedad que hoy vive una coyuntura vital en la formacion de ciudadanos

que ya no creceran entre la violencia que los aquejo en los Gltimos 60 afios.

1.4 Establecimiento de objetivos e hipdtesis
Para el establecimiento de los objetivos se toman como base el planteamiento del
problema y estan fundamentados con la revision de la literatura del marco tedrico, son

claros y precisos destacando el conocimiento, analisis, sintesis, evaluacion, y aplicaciéon.

Para esto el objetivo general es mejorar la convivencia escolar mediante la
construccion de ciudadania desde el postconflicto en la Institucion Educativa Laureano
Gomez de San Agustin Huila, Colombia, con unos objetivos especificos para darle
cumplimiento al objetivo general en donde se caracteriza la convivencia escolar de los
nifos y nifias, luego se disefia una estrategia pedagdgica basada en la construccion de
ciudadania para mejorar la convivencia escolar y aplicarla en los nifios y finalmente se
evalla la estrategia pedagogica para analizar la incidencia de la formacion de valores

para la convivencia en los nifios y nifias que son objeto de este proyecto.

Para hacer un planteamiento correcto acerca de la solucion del problema establecido
en esta investigacion, se formula de manera adecuada la hipotesis como una suposicion
cientificamente fundamentada y novedosa acerca de los componentesy sus relaciones
que conforman el objeto de estudio mediante la cual se le da solucién al problema de
investigacion para lo cual se establece como hipotesis de este estudio: H1: La
construccion de ciudadania influye significativa y positivamente en el mejoramiento de

la convivencia escolar, desde el postconflicto.

1.5 Metodologia empleada
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Cuando se habla de metodologia, se hace referencia al tipo de
aproximacion que se pretende realizar y la serie de acciones necesarias para ejecutar un

estudio, convirtiéndose asi en una ruta 0 mapa de navegacion de una investigacion.

1.5.1 Enfoque de investigacion

En esta investigacion se lleva a cabo un enfoque cuantitativo en donde Hernandez,
et al. (2014) indican que “los datos se encuentran en forma de nimeros (cantidades) v,
por tanto, su recoleccion se fundamenta en la medicion (en los casos se miden las
variables contenidas en las hipdtesis). Esta recoleccion se lleva a cabo utilizando
procedimientos estandarizados”. Por lo tanto, con este enfoque se recopila la
informacion relacionada con la utilizacion de instrumentos medibles en la cual los datos
numéricos se pueden analizar para describir y cuantificar el estudio investigativo que
determine el fortalecimiento de la convivencia escolar a través de la construccion de
ciudadania desde el postconflicto.

1.5.2 Disefio y tipo de investigacion

Segun Sampieri, Collado y Baptista (2014) definen que el disefio es el plan que
reafirma si son validas o no las estrategias y actividades que se trazaron para dar
cumplimiento a la pregunta de investigacion.

De acuerdo a lo anterior, este estudio se desarrolla teniendo en cuenta un disefio no
experimental, para lo cual, Sampieri, Collado y Baptista afirman: “lo que efecttas en la
investigacion no experimental es observar o medir fendmenos y variables tal como se
dan en su contexto natural, para analizarlas” (2014, p.174). Se trata entonces de
establecer que mediante este disefio se dé respuesta a la pregunta de investigacion y por
tanto se dé cumplimiento a los objetivos planteados en este estudio.

De esta manera el disefio no experimental de esta investigacion es de corte

longitudinal panel, teniendo en cuenta que la recogida de informacion o de los datos se
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hacen en diferentes momentos, los cuales son estudiados y analizados al
mismo grupo, en donde se evidencia un cambio significativo en el tiempo; por lo tanto,
después del analisis e interpretacion de la informacion con unos instrumentos
planificados y aplicados, se espera la obtencion de los resultados que demuestren que
se mejoro notablemente la convivencia escolar de los estudiantes en la construccion de
ciudadania, creando un ambiente propicio y adecuado en miras de la autorreflexion y

retroalimentacion que el mismo estudio amerita.

1.6 Estructura del trabajo de tesis

La estructura principal de este estudio investigativo se centra en dos partes: una
parte tedrica, en la que se sustenta los enfoques y antecedentes tedricos validos para dar
respuesta correcta a la pregunta de investigacion y que giran en torno a la convivencia
escolar, la construccion de ciudadania y el postconflicto.

De igual manera, en la parte empirica se plantean los objetivos, la hipotesis y la
poblacion y muestra y el disefio en donde se establece la metodologia, etapas de
investigacion y variables, para profundizar acerca del proposito investigativo y sus
elementos, desde la perspectiva estudiantil. Cabe mencionar que los resultados y
conclusiones se sustentaron con informacion empirica relevante, lo cual facilité la
argumentacion acerca de los mismos. A continuacion, se presenta una descripcion de
cada capitulo con el fin de contextualizar el lector en la parte tedrica y empirica del

estudio.

1.6.1 Parte tedrica

1.6.1.1 Capitulo I: aspectos generales de la convivencia escolar.

Este capitulo aborda los aspectos generales acerca de la convivencia escolar, en

donde se exponen los escenarios de la convivencia y el conflicto escolar. También, en
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este capitulo se presentan y se explican las normativas que regulan la
convivencia desde la politica educativa colombiana. Finalmente, un aspecto de especial
relevancia, se analiza el papel del maestro en la convivencia escolar. En efecto, para el
investigador resulté fundamental conocer y entender el gran desafio que enfrenta hoy la
educacién colombiana, educar para la paz y la convivencia en el ambito escolar. Dando
paso al analisis de las percepciones de con argumentos coherentes para el contexto

educativo.

1.6.1.2 Capitulo Il: La construccion de ciudadania.

El contenido de este capitulo se fundamento en los lineamientos curriculares del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), que con el trabajo conjunto de un grupo de
investigadores como Chaux, Lleras & Velasquez, 2004 orientan y clasifican las
competencias en cuatro tipos: cognitivas, emocionales, comunicativas e integradoras,
que se espera que los estudiantes desarrollen y puedan aplicar en sus vidas cotidianas,
para gque aprendan a ser competentemente humanos con habilidades y conocimientos
necesarios para la construccion de una sana convivencia en su entorno académico y

familiar.

1.6.1.3 Capitulo I11: Educacion para el postconflicto.

En este capitulo se analiza de manera critica y constructiva con referentes
tedricos que permean la paz en Colombia y por ende a las Instituciones Educativas. Se
hace un recorrido desde la educacion como cultura de paz, el derecho a la paz, el
analisis del conflicto en el entorno colombiano, la educacion en el ambiente del
postconflicto colombiano y finalmente el reto que asume la educacion en el entorno del

postconflicto.
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1.6.2 Parte empirica

1.6.2.1 Capitulo IV: Objetivos, hipdtesis, poblacion y muestra, descripcion
de la metodologia.

En este capitulo establecen los objetivos la investigacion y la hipotesis, al igual
que la poblacion y la muestra. Asimismo se presenta el método de la investigacion,
tipo, enfoque, disefio, variables y las fases de investigacion, como son; primera fase:
construccion de instrumentos, segunda fase: Recoleccion de informacion, analisis de
datos y resultados, tercera fase: interpretacion de datos en contraste con la hipétesis y
una cuarte fase: interpretacion de datos con prueba paramétrica T Student; evidenciando
que durante el desarrollo de las fases estdn inmersos los resultados y la interpretacion de
los datos a medida en que se iba pasando por cada fase investigativa. En consecuencia,
de este capitulo se muestran todos los elementos necesarios en los que se pretende dar

respuesta a los objetivos e hipétesis planteados de investigacion.

1.6.2.2 Conclusiones y discusion.

Como parte final de este estudio doctoral se parte del establecimiento de
objetivos la cual se encuentran relacionados de una manera coherente con los resultados
arrojados en esta investigacion. Estas conclusiones son presentadas y correlacionadas

con los fundamentos tedricos importantes que precedieron este estudio.

Se enfatiza finalmente que este estudio es relevante e importante para el ambito
educativo con respecto a dar una mejora significativa en la convivencia escolar y la

construccion de ciudadania desde el postconflicto.
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2. Marco tedrico

Numerosos son los desafios que enfrenta hoy la educacidon, uno de ellos es
precisamente, educar para la paz y la convivencia en el &ambito escolar, siendo prioridad
respecto a las situaciones que enfrenta Colombia, pero también, porque es la escuela la
que tiene la responsabilidad ineludible en la formacion de ciudadanos democraticos, que

respeten los derechos humanos y convivan de manera pacifica.

Las instituciones educativas deben centrar su educacion integral en miras de la
formacién de ciudadanos que sepan convivir sanamente mediante la vivencia de valores
reales que giren en torno a los estudiantes en pro de un bienestar en comunidad y en
sociedad. ¢Qué ciudadano queremos formar? Es un interrogante que nace en este

estudio y al que pretende dar respuesta.

2.1 La convivencia escolar

“La convivencia escolar también depende directamente del entorno mismo de la
escuela” (Pefa Figueroa, Sanchez Prada, Ramirez Sanchez y Menjura Escobar, 2017,
p.79). En este sentido, un punto de encuentro en donde convergen sentimientos,
emociones, vivencias y experiencias de vida, es la escuela, que permeados por el mundo
educativo en donde docentes, directivos, compafieros de estudio, padres de familia,
planes de aula, contenidos curriculares, hacen que la cotidianidad de cada estudiante

entreteja su propia convivencia de acuerdo a sus interacciones con el otro.

Etimologicamente la convivencia escolar, se resefia en el prefijo: con, que
significa: cum, haciendo alusién a union y cooperacion; y el sufijo vivencia que
significa: convivere, que representa existir, vivir; definiéndose de esta manera que
convivencia es convivir en compafia de otros. La palabra escolar proviene de igual

forma del latin excolare que significa: pasar por un sitio estrecho. De esta manera
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haciendo una interpretacion, la convivencia escolar, alude al convivir con
otros, bajo el establecimiento de relaciones positivas y armoniosas, en un &mbito

especifico.

Es precisamente que dentro de este &mbito educativo se enmarcan los cuatro
pilares de la educacion, establecidos en el informe por la Comision Internacional sobre
la educacion para el siglo XXI UNESCO, titulada, La educacidn encierra un tesoro
dirigida por Jacques Delors (1996) “siendo el Aprender a Conocer, Aprender a Hacer,
Aprender a Ser y Aprender a vivir Juntos, las bases proponentes para la educacion; en
donde la participacion y la cooperacion con los demés que implica la compresion del
otro, la resolucién de problemas de manera adecuada, la vivencia del pluralismo, la
comprension mutua y la vivencia de valores humanos para llegar a un ambiente de
armonia y paz, se convierte en un indicador que hace referencia explicitamente a la
convivencia escolar en el ambito educativo” (p. 95). Con estos cuatro pilares se
pretende proponer para la educacion las bases fundamentales para la formacién de un
verdadero ciudadano competitivamente humano, que sea capaz de enfrentarse a un
mundo complejo, en perpetua agitacion y continuos cambios, pero siempre y cuando
adquiera y utilice sus conocimientos, para que haga efectivo lo aprendido; de esta

manera pueda convivir adecuadamente con quienes le rodean desde sus propio ser.

En este sentido, Roncancia y Vaca (2017) destacan que:

La convivencia escolar, significa que a través de la educacion se puede formar
para transformar realidades y vivencias en donde sean la tolerancia, el respeto
hacia el otro, el didlogo como principal mediador en la solucion de conflictos,

principios que ha de regir la vida escolar desde el reconocimiento del otro,
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fundamentada en la practica de valores pacificos y buenas practicas que se

construyen en la cotidianidad. (p.30)

Han sido multiples los conceptos que sobre convivencia hasta el momento se
han hecho referencia, para Carbajal (2013), “esta nocion se utilizd por primera vez en la
historiografia espafiola a principios de 1900, en donde se logré establecer relaciones

pacificas entre los musulmanes, judios y cristianos, pese a sus diferencias y tensiones”

(p. 13).

Mas adelante, en Espafia de acuerdo al Sistema Nacional de Educacion, segun
Leiva y Borrero (2011), se plantean algunos objetivos que le dan prevalencia a
“principales retos del sistema educativo espafiol: la necesidad de aprender a convivir, de
ensefar a vivir juntos y aprender con los demas” (p.13). En este sentido se centra la
atencion en la cotidianidad estudiantil en donde se presentaban algunas situaciones de

tipo conflictivo que afectaban el desarrollo escolar en las aulas de clase.

Casi diez afios después, en América Latina, la convivencia escolar se ve
permeada centrando su interés en el conocimiento de lo que sucedia en el interior de las
escuelas, es por esto que, en Argentina durante la transicion democréatica de 1990, “se
introdujo el concepto de convivencia escolar con el objeto de promover la
democratizacion de las escuelas, mientras que en paises como México es considerado

como un tema urgente” (Fierro, 2013, p. 17).

Desde otra perspectiva, Chile centra su interés en la convivencia escolar como
un recurso educativo en el que el ministerio de educacion mediante la ley 20536
establece “la coexistencia armonica de los miembros de la comunidad educativa, que

supone una interrelacion positiva entre ellos y permite el adecuado cumplimiento de los
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objetivos educativos en un clima que propicia el desarrollo integral de los

estudiantes” (Ley Violencia Escolar, 2011, Art. 162, p. 1).

De esta manera, tomando como base los diagnésticos, tareas y estrategias
escolares para reconocer al educando como sujeto de derecho y valores humanos,
dignos de ser atendidos brindandoles la mejor educacion, es cuando la convivencia
escolar empieza a hacer eco y adquiere fuerza y relevancia en todas las instituciones

educativas.

2.1.1 La convivencia escolar en la politica educativa colombiana

En Colombia la convivencia escolar ha sido motivo para que se lleven a cabo
estrategias que buscan promover la convivencia pacifica con acciones de prevencion,
promocion y atencion que permitan contrarrestar el problema de la violencia en las
instituciones educativas a través de normas y leyes que la fundamentan. Es por eso que
con la Constitucion Politica de 1991 se le delega a la Educacion Colombiana
responsabilidades particulares con respecto a la formacion para paz y la convivencia,
orientadas a educar ciudadanos respetuosos de la ley, con formacion democratica,
respetuosos de la diversidad y las diferencias, y capaces de tramitar y resolver sus

conflictos de manera pautada, sin recurrir a la violencia.

Posteriormente la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994, establece como uno
de los fines de la educacion la formacion en el respeto a la vida y demas derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos de convivencia, pluralismo, justicia,
solidaridad y equidad, y también en el ejercicio de la tolerancia y la libertad, definiendo
objetivos comunes para una solida formacién ética y moral y el fomento de los derechos

humanos.

Asimismo, con el Decreto 1860 de 1994 del Ministerio de Educacién, establece
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pautas y objetivos para los Manuales de Convivencia Escolar, los cuales
deben incluir, entre otras, normas de conducta que garanticen el mutuo respeto y
procedimientos para resolver de manera justa los conflictos. De acuerdo con lo
dispuesto en los articulos 73 y 87 de la ley 115 de 1994, todos los establecimientos
educativos deben tener como parte integrante del proyecto educativo institucional, un
reglamento o manual de convivencia. El reglamento o manual de convivencia debe
tener una definicion de los derechos y deberes de los alumnos y sus relaciones con los
demas estamentos de la comunidad educativa. En particular debe contemplar los
siguientes aspectos:

e Definiciones, principios y responsabilidades de todos los y las integrantes de la

comunidad educativa.

e Diagnéstico y clasificacion de las situaciones que afectan la convivencia escolar:

situaciones tipo |, tipo 11 y tipo I11.

e Procedimiento y acuerdos para el manejo de los conflictos y conductas que
afectan la convivencia escolar, los derechos humanos, sexuales y reproductivos.

e Definicion de estrategias, programas y proyectos para la promocion, prevencion,
atencion.

e Protocolos para asistir oportunamente a la comunidad educativa frente a las
situaciones que afectan la convivencia escolar y el ejercicio de los derechos
humanos, sexuales y reproductivos.

e Estrategias pedagdgicas que permitan y garanticen la divulgacion y socializacion
de los contenidos del Manual de Convivencia a la comunidad educativa, en
especial para padres y madres de familia o acudientes.

e Rutas de atencion escolar.
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También se destaca la Ley 715 de 2001 que reglamenta los recursos y
competencias para la prestacion de servicios educativos y de salud, hace explicito
que, entre las competencias de la Nacion en materia de educacion, esté el formular
las politicas y objetivos de desarrollo, para el sector educativo y dictar normas para la

organizacion y prestacion del servicio.

A partir del afio 2013 el Ministerio de Educacion Nacional centra su interés en la
convivencia escolar y es a traves de la formalizacion de ley 1620, su decreto de
reglamentacion 1965 de 2013, que crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacion para el ejercicio de los Derechos Humanos, Sexuales y Reproductivos y la

Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar.

Con la implementacidén normativa de esta ley, se ofrecen herramientas para que de
manera conjunta se creen y se de paso a los comités de conveniencia a nivel
institucional, municipal, departamental y nacional, en donde su objetivo primordial sea
el velar por el bienestar de toda la comunidad educativa, trabajando de manera
articulada, y siguiendo la Ruta de Atencién Integral para la Convivencia Escolar y los
Protocolos de Atencidn, se de paso a la prevencion, atencion y seguimiento, para
contrarrestar todas situaciones de violencia escolar, promoviendo la convivencia
pacifica, propendiendo al cumplimiento de las normatividad de la ley. Por tanto, en la

Guia pedagdgica para la convivencia escolar No. 49 del MEN (2013)

La convivencia escolar, es entendida como la accién de vivir en compafiia de otras
personas en el contexto escolar y de manera pacifica y armonica. Se refiere al
conjunto de relaciones que ocurren entre las personas que hacen parte de la
comunidad educativa, el cual debe enfocarse en el logro de los objetivos educativos

y su desarrollo integral. (p. 25)
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Desde esta perspectiva, la convivencia escolar se fundamenta
aquellas acciones que hacen parte de la comunidad educativa, que cada uno desde su
responsabilidad asumiendo su rol y su papel en la construccién de formacion humana,
aporten su grano de arena para lograr el ciudadano competentemente humano que se

quiere formar.

Es asi como el Ministerio de Educacion Nacional establece los Lineamientos
Curriculares en competencias ciudadanas y en Ciencias Sociales, para conllevar a los
docentes a crear en las aulas aproximaciones criticas a problematicas histéricas y
sociales concretas y a construir conocimientos desde lo cotidiano y en el desarrollo de
las capacidades argumentativas de los estudiantes y en su formacion como ciudadanos
competentes, incluye ejes tematicos referidos a la educacion civica y democrética y a la

solucioén de conflictos.

Siendo la convivencia escolar un tema relevante para la educacion en este pais,
se han desarrollado estudios que indagan todas aquellas situaciones conflictivas en
donde se evidencia la agresion, la violencia, la falta de afectividad y comprension del
entorno en el que viven los educandos, pretendiendo a través de estos estudios controlar
el comportamiento agresivo de estos y asi, darle una mejor viabilidad a situaciones de

violencia escolar.

2.1.2 Escenarios en la convivencia escolar

Se hace necesario el reconocimiento de los dos escenarios base sobre los que se
desenvuelven los educandos: la familia y la escuela; ya que en ambos &mbitos se
fomentan y se fortalecen la vivencia de valores, derechos y normas que los conllevan a
ser mejores ciudadanos, guiandolos a la formacion de relaciones interpersonales basadas

en el buen ejemplo que reciban de estos dos &mbitos.
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Es en la familia en donde se orienta y se vivencian los valores, y es en
la escuela en donde se fortalecen, dando paso a la verdadera educacion, para lo cual
Teixidd y Castillo (2013) plantean que “el desarrollo de los valores no es un afiadido
circunstancial a la relacién educativa, sino que configura su esencia y su fundamento”
(p. 58). Es por esto que es necesario destacar que la formacion en valores toma especial

relevancia en el contexto en el que se desenvuelven los educandos.

Para el primer expuesto, el articulo: “La familia y su influencia en la

convivencia escolar” (2019) expone que

La familia como institucion social relevante en la formacion integral del ser
humano se constituye en el primer entorno educativo de los nifios y nifias en su
proceso de formacion socio-personal, ya que existe una estrecha relacion entre
personas que comparten sentimientos, emociones y relaciones de intimidad,
respeto, y otros valores esenciales para fortalecer la formacion integral de las
personas en sus primeros afios de vida. La educacion y la formacién que se
imparten en la familia, se deben orientar hacia la formacidn de una adecuada
convivencia para brindar las bases necesarias en la resolucion de los conflictos

escolares que se puedan presentar en los establecimientos educativos. (p. 42)

De este modo la familia ejerce un papel importante en la formacion integral de
los estudiantes, en todos aquellos procesos de socializacion por la influencia que genera
sea positiva o negativamente dependiendo del grado de formacion adquirido. La
composicion familiar se debe a que el nifio reciba o no argumentos solidos y bases de
procesos de socializacion potencializados en la tolerancia y respeto hacia otras
personas, ya que es en la familia en donde encuentra los primeros saberes necesarios

para la vida y formacion de valores necesarios de convivencia de todo ser humano y que
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se contrasta cuando ellos reflejan de una u otra forma con sus pares en los

establecimientos educativos.

Estos aspectos que han influenciado negativamente en la socializacion de nifios,
nifias y adolescentes, alteran sus relaciones interpersonales, reflejando infinidad de
vivencias familiares en su entorno escolar, debido a la descompensacion y ruptura
familiares que los afectan emocionalmente en su crecimiento como personas y sumado
a esto toda la posibilidad y acceso que estos tienen respecto al libre manejo de
tecnologias que sin la supervision de un adulto, estos acceden a informacion inadecuada
para ellos, en la cual son expuestos a un camino sin direccion observando situaciones de

sustancias psicoactivas, malas compaiiias y toda causal de violencia familiar.

De esta manera, los principios de convivencia se ven reflejo a través de las
pautas de comportamiento y la solidez personal de sentimientos de seguridad,

pertenencia y proteccion, en el rol de socializacion, por tanto:

La familia como nucleo de la sociedad y como ambito educativo, su unién, su
vivencia de afecto, comprension, ayuda permanente, motiva a cada uno de sus
integrantes a crecer. Constantemente la familia vigila a la persona, puesto que
hay valores éticos y costumbres muy arraigadas que pasan de generacion a
generacion, la relacion se desenvuelve en orden y desorden simultaneos de la
vida humana. La familia es lugar de bienestar, puesto que se ayuda a cada
miembro a nacer, crecer, nutrirse, sentirse bien todo esto es necesario para que la
persona se sienta seguro en ambientes sociales que lo lleven a una mejor relacion
interpersonal. (Betancourt y Andrade, 2011, citado por Rodriguez y Moreno,

2016)
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Se hace relevante el reconocimiento de la familia como base
fundamental frente a todas aquellas situaciones de convivencia escolar y que junto a las
instituciones educativas se deben establecer acuerdos, alternativas de solucion en el
contexto educativo, para lograr encaminar de una buena manera a los educandos. “El
acompafiamiento de la familia en el trabajo sobre las emociones, la seguridad personal y
la empatia, permite que los estudiantes sean protagonistas en la construccion de
espacios aptos para la solucion de conflictos de manera asertiva” (Gallardo et al., 2019,

p. 70).

La escuela es el segundo escenario constituido para promover la sana

convivencia en los estudiantes. Mateos (2008) afirma:

La escuela, desde un punto de vista social y politico es definida como una
institucién social especificamente creada para la transmision de los
conocimientos, la formacién de habilidades y la adquisicion de valores
democraticos, la cual estd ubicada en un espacio fisico concreto, con una
distribucion temporal particular interna y una serie de pautas de comportamiento

y normas que la rigen. (p. 286)

En este sentido, es en la escuela que, a través de la ensefianza de conocimientos,
desarrollo de habilidades, vivencia de situaciones, genera todo tipo de experiencias
significativas encaminadas propiciar el reconocimiento del otro, promocién y defensa
de los derechos humanos con el fin de llevar a cabo el proceso de humanizacion de los
educandos.

Igualmente, se debe destacar la escuela desde su papel dinamizador en la
convivencia escolar, en todo su sistema que lo regula de acuerdo al régimen de educacion

nacional, en todos esos eventos gque inciden y dinamizan en cuanto a contenidos curricular
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que se abordan en la escuela y que contribuyen a fortalecer y establecer
relaciones sociales para que los educandos aprendan a convivir juntos. Ante esto el
Ministerio de Educacion Nacional (2013) en su articulo Politica educativa para la formacion
escolar en convivencia afirma:
Una escuela que adopte un proyecto de formacion para la convivencia debe
estar dispuesta a mejorar la interaccion entre docentes y alumnos, transformar
la cultura escolar, impulsar innovaciones curriculares y actividades
extracurriculares que favorezcan la concordia y la convivencia, y transformar
las actitudes hacia las minorias étnicas y los juicios, valores y practicas
grupales e institucionales que no la favorecen. Una escuela que le apueste a la
convivencia puede requerir cambios en su modo de organizacién interna que
propicien la participacion en la gestion, en la elaboracion y ejecucion de
proyectos escolares y en la regulacion de la convivencia. La realizacion de esas
transformaciones es dificil donde rigen los modelos tradicionales, habidas sus
estructuras de poder, concepciones de autoridad y de disciplina, y sus
referentes pedagogicos convencionales. En esos contextos, la formacion para la
convivencia exige transformar las concepciones y practicas signadas por
imposiciones y autoritarismo. En la misma direccion, exige transformar

actitudes de docentes y directivos. (p.5)
SegUn Garcia y Ferreira (2005) la escuela como institucion social y la clase

como grupo necesitan para poder cumplir sus funciones y para poder existir
humanamente unas normas de respeto y convivencia y que haya un control del
cumplimiento de las mismas. Ademas, como lo que desea un alumno, con frecuencia,
estd en contradiccion con los deseos de los comparieros, la institucién educativa debe

sentar las bases de unas reglas y normas que faciliten el bien coman al cual todo
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miembro del grupo debe adherirse (p.165).

2.1.3 El conflicto escolar

Es precisamente el acto de convivir, el que permite descifrar la realidad para dar
paso al reconocimiento del otro, y es aqui cuando resultan diferencias, inconvenientes y
conflictos, que conllevan al enfrentamiento. Es una tarea ardua como seres humanos el
poder solucionarlos de una manera adecuada, si no se tiene la percepcion humanizante
de la vivencia de valores humanos para finiquitar dichas situaciones. ¢Seria posible
concebir una educacion que permitiera evitar los conflictos o solucionarlos de forma
pacifica, fomentando el conocimiento de los demas, de sus culturas, espiritualidad y

formas distintas de concebir la vida?

Es asi, como partiendo del reconociendo el conflicto como inevitable dentro de
las relaciones de convivencia, y contextualizados en el ambito escolar, el conflicto se
caracteriza porque hay una incompatibilidad entre dos 0 mas personas. El Ministerio de
Educacién Nacional (2013) reglamenta el Sistema Nacional de Convivencia Escolar, en

donde se afirma:

Los conflictos son aquellos que se dan entre una o varias personas frente a sus
intereses. Son situaciones en las que los conflictos no son resueltos de manera
constructiva y dan lugar a hechos que afectan la convivencia escolar, como
altercados, enfrentamientos o rifias entre dos 0 mas miembros de la comunidad
educativa, de los cuales por o menos uno es estudiante y siempre y cuando no

exista una afectacion al cuerpo o a la salud de cualquiera de los involucrados.

(p.14)

Son multiples las situaciones conflictivas que se presentan a diario en el &mbito

escolar, frecuentemente con acciones en donde se ve actuar a los estudiantes con
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rebeldia y agresividad frente a sus comparfieros o maestros, peleas o
agresiones tanto verbales como fisicas, descargando toda una serie de emociones y

sentimientos y llegando a solucionar los conflictos a través de las vias de hecho.

Para muchos teoricos el conflicto es natural en la sociedad, incluso es tomado
como necesario para que exista un cambio en nuestra sociedad. Visto el conflicto desde
la parte positiva, que construye y fortalece injusticias, errores y acciones indebidas,
transformandolo para mejorar reales edificantes para la construccion de una sana
convivencia. Se puede decir que el conflicto no se debe tomar como algo natural, sino
asumirlo como una manifestacion de procesos culturales que determinan las relaciones

humanas que se vivencian y se manifiestan en la escuela.

Desde la sociologia de corriente funcionalista, representada por autores como
Parsons y Durkheim, el conflicto se aborda como una fuerza destructiva que interrumpe
el funcionamiento normal del sistema social, esto se explica porque ambos autores
parten de un analisis del sistema social como estructura y se centran en aquellos
elementos que aseguran su conservacion como tal. Parsons, al concentrarse en las
estructuras normativas que mantienen y garantizan el orden social, sostuvo que el
conflicto es una forma de enfermedad del cuerpo social, en parte inevitable, pero a la
vez eludible a través de mecanismos de control social que lo reduzcan constituidos por

unos aparatos ideoldgicos represivos de poder (como se citd en Coser, 1961).

Para este sociologo, que se dedico al anlisis de funciones del conflicto social en
relaciones grupales, los conflictos, valores o intereses grupales pueden fortalecer el
restablecimiento de la unidad, mira al conflicto como una lucha sobre valores, estatus,
poder sobre el ganar o perder por naturaleza que implica, resaltando la intervencion de

terceros para la negociacion, mediacion, arbitraje de situaciones conflictivas.
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Teniendo en cuenta que los conflictos son parte de la cotidianidad en
el contexto educativo y que la escuela es el lugar indicado para la ensefianza de valores
y habilidades humanas, los conflictos no se pueden eludir, pero si controlar y manejar
de la manera mas adecuada. La escuela, como formadora de buenos valores, debe
promover estrategias de comunicacion, entendimiento, de analisis ante situaciones de
intolerancia, violencia y malos comportamientos para la resolucién pacifica de
conflictos.

Segun el investigador pedagdgico, Julian de Zubiria Samper (2006), quien lleva
mas de tres décadas impulsando un cambio profundo en la educacion latinoamericana,
con su metodologia y propuesta de pedagogia dialogante, en donde se centra en el
desarrollo de competencias transversales para educar a los estudiantes a pensar, actuar y

convivir mejor, a lo que afirma:

La escuela actual debe formar seres humanos transparentes en sus emociones y
en sus sentimientos intelectuales; hombres que cultiven no sélo la razén sino
también el sentimiento, que desarrollen intereses por las artes, el cine, la
literatura, asi como por la ciencia y la filosofia; que se acerquen a tanto a la
practica, como a la comprension y sensibilizacion ante la ciencia, el deporte y el
arte. Hombres y mujeres que experimenten el imperativo de respetar las
libertades y de no violentar la sociedad; que sientan que es necesaria una radical
transformacion de las relaciones entre los seres humanos. Hombres tolerantes y
sensibles ante el dolor ajeno, pero que no por ello dejen de indignarse ante los

actos de violencia y maltrato ejercido hacia si mismos y hacia los demas. (p.7)

Para este autor, las relaciones humanas y su transformacion, parten de la

construccion del significado de las mismas, que tanto hombres como mujeres sean
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razonables, pero a la vez conscientes de sus acciones, sus sentimientos y sus
metas. Asimismo, en el ambiente escolar, los conflictos, deben solucionarse de la mejor

manera, dando consideracion a las relaciones humanas a lo que Morin (2003) afirma:

Se dice justamente “los humanos”, pues el hombre no aparece sino a través de
los hombres y mujeres mas diversas, y es a través de ellas y ellos como
aparecen, cada vez modulados o desarrollados en forma diferente, los rasgos
fundamentales. La nocion de hombres es genérica: constituye un modelo
singular, el de una especie que engendra individuos, los cuales son singulares en
relacion a este modelo que ellos reproducen, e igualmente singulares los unos en

relacion a los otros. (p.70)

Visto el conflicto escolar como la diversidad vivida y entendida en las aulas
escolares, Lopez (como se citd en rubiales, 2010) destaca tres elementos esenciales:

Diversidad: identificacion de la persona tal como es y no tal como se desearia

que fuera o no fuera.

Diferencia: apreciacion subjetiva que supone hacer un juicio de valoracién de la

diversidad. Dicha valoracidn puede generar actitudes de rechazo

(discriminacion, racismo, intolerancia, antipatia,) o de aceptacion y comprension

(simpatia, tolerancia, solidaridad).

Desigualdad: con este término designamos la nocion contraria de la igualdad,

nos remite al establecimiento de jerarquia entre las personas en funcion de

criterios como poder social, econémico, politico, de género, étnico. (p.4)

Al hablar de diversidad desde el reconocimiento de las personas con actitudes,
aptitudes, cualidades, defectos y pensamientos distintos, hace la diferencia ante los

demas, encerrando todo tipo de discriminaciones desde la raza, etnia, sexo, religion que
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provocan desacuerdos en el acto de convivencia escolar que desencadena de

una u otra manera el conflicto. Gmez et al. (2017) sostiene que:
La generacion de estrategias que se enruten para mediar los conflictos en las
aulas escolares, debera no solo generar la adquisicion de habilidades sino
también de conocimientos que les permitan a los estudiantes desarrollar su
conciencia social, sus valores y puesta en marcha de sus derechos humanos para
que aprendan convivir juntos a ser felices y a compartir solidariamente lo comun
y reciproco. (p.29)

Es asi como la escuela como lugar de encuentro y considerada como un segundo
hogar para los estudiantes, debe tener en cuenta todos estos aspectos generando
situaciones de cambio de actitud y comportamiento, comprendiendo que la diversidad
debe ser entendida desde el respeto y la pluralidad de las personas y de esta manera
evitar todo tipo de situaciones conflictivas en el contexto escolar.

2.1.4 El maestro y la convivencia escolar

El docente, como clave de construccion ciudadana, es quien esta inmerso en el
contexto social, formador y motivacional de los educandos, buscando influenciar
significativamente con procesos y estrategias para que se dé una buena educacion
dentro de las aulas escolares. La calidad de la convivencia y formacion ciudadana
depende en gran medida de que este, enrute coherente y asertivamente la metodologia
utilizada en sus clases para que contribuyan al desarrollo de competencias que
favorecen la dignidad de las interrelaciones que se dan en el interior escolar.

Para los autores Retuert y Castro (2017) son tres los enfoques que definen al rol
del docente:

Enfoque clasico centrado en el contenido, donde el profesor es principalmente el

comunicador del saber, que presenta contenidos en forma expositiva y a través
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de demostraciones realizadas por él; enfoque centrado en las habilidades

intelectuales, donde el alumno es protagonista y el profesor es quien guia u

orienta el proceso de aprendizaje, proporcionando las condiciones necesarias

para que este se logre, a la vez, el profesor disefia la ensefianza sobre la base de
situaciones desconcertantes, sin una solucion obvia, de manera que estimule la
accion del alumno; y el enfoque, centrado en conocimientos y habilidades,
como: contenidos culturales, destrezas, habilidades, actitudes y valores. Desde
esta Ultima perspectiva, el profesor asume como mediador entre el conocimiento
especifico y las comprensiones del alumno, a la vez, es facilitador de los
aprendizajes y, finalmente, tiene un rol de investigador de los procesos del aula,
en cuanto va reconstruyendo progresivamente su accion pedagdgica para lograr

aprendizajes significativos de sus alumnos. (p.73)

El docente cuenta con diversos espacios para favorecer la convivencia en donde
de acuerdo a su profesionalismo, dominio grupal, quehacer pedagogico y entrega por su
labor, estimula el pensamiento critico, la capacidad creativa y la formacion verdadera de
valores humanos y habilidades sociales de todos los miembros de la comunidad
educativa y que como espacios primordiales se debe enfrentar a ambientes cargados de
conflictividad, intolerancia, agresion que interfieren en los procesos de aprendizaje, para
lo que Gomez et al. (2017) afirma:

El docente en el panorama de la convivencia no se restringe a su actividad de

ensefianza, o al grado de formacién y desempefio que tenga en su saber

especifico: realmente el maestro esta invitado no solo a impartir o generar el
conocimiento en las distintas areas del saber, sino a ser garante, a la vez que

ejemplo e impulsor del buen trato entre los estudiantes. (p. 68)

Carrasco y Luzon (2019) analizan el rol del docente desde dos ambitos: uno
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mediador y otro autoritario, desde las dindmicas escolares que son
promotoras de espacios armonicos o de situaciones conflictivas. El enfoque mediador y
el enfoque autoritario en el rol docente conllevan, a su vez, estrategias de caracter
amplio o reducido para abordar la convivencia escolar. En el primer tipo de estrategias
se despliegan acciones de tipo preventivas y que consideran el valor de la comunidad
educativa en su conjunto, mientras que, en el segundo tipo de estrategias, el enfoque es
reactivo, punitivo y de bajo alcance (Fierro 2013).

El docente debe enfrentarse a aulas de clases heterogéneas y dificiles de
conducir, a una comunicacion dificil con los alumnos ya que cada uno de estos viven en
contextos familiares que en su gran mayoria reflejan en clase lo vivido en el interior de
sus hogares, con falta de amor, de comprension, de apoyo, y de una buena formacion
familiar, todo esto distorsiona e impide que se dé una sana convivencia escolar. Para lo
cual Romero (2008) platea:

El profesorado tiene como objetivo especifico dentro de su area, tratar de que el

alumnado sea capaz de relacionarse con las personas de su entorno, estimulando

el sentido de la libertad y responsabilidad en relacion con el entorno social y el
respeto a las normas de convivencia democratica. El estilo de ensefianza ha de
lograr un clima agradable, activo y alegre que haga satisfactorio el trabajo
escolar y ayude a resolver las diferentes situaciones conflictivas del grupo. Un
estilo democrético favorecera la buena convivencia desarrollando actitudes
positivas, pero, ademas, el profesorado necesitaria una formacion adicional.

(p-3)

Desde la teoria del leguaje de la biologia del amor de Francisco Maturana
(1997), fundamenta sus conocimientos en la conversacién, la democracia, las

emociones, el lenguaje, el amor y la vida, le da importancia a la afectividad del ser
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humano y sus interrelaciones, aceptar la diferencia y respeto hacia el otro, a

lo que Ldépez (2016) expone:

Para Maturana, a medida que crecemos, vamos uniendo las emociones al
lenguaje. Al entrelazamiento de emociones y lenguaje, Maturana le

Ilama conversaciones. Y plantea que todo lo que hacemos como seres humanos,
lo hacemos en conversaciones. Y en dichas conversaciones, entonces, se
expresan las emociones subyacentes. Por ejemplo, a través de la agresion, el otro
es negado en forma directa o indirecta como un otro que puede coexistir
legitimamente con uno. En cambio, a través de la indiferencia, sencillamente no
vemos al otro como un otro. No tiene presencia y queda fuera de nuestro ambito
de preocupaciones. En cambio, el amor, es la emocion donde el otro tienen una
existencia legitima, donde no se le niega, sino que se le acepta como un otro
valido. Y es desde ahi que se puede construir una vida en sociedad. (p.95)

Por lo anterior se destaca a Pineda et al. (2016) en su investigacion sobre

Conflicto y convivencia cuando afirman:

Un cambio de las relaciones que involucrara a los alumnos para intentar
recuperar el sentido del propio trabajo docente, convirtiendo este proceso en una
via de promocion del desarrollo profesional. Frente a los habituales mecanismos
de proyeccidn, que atribuyen la responsabilidad de las acciones a factores
externos, asumimos esta situacion de crisis como una oportunidad de
reestructuracion, tanto cognitiva como emocional, para adquirir una nueva
comprension de las situaciones que pudiera ser fuente de desarrollo profesional.

Educar desde el amor, es precisamente aqui, donde el docente desde su

formacion humana y con la tarea de enrutar de buena manera a sus estudiantes, tenga en

cuenta que el educar no es tarea facil, que si bien debe cumplir con requisitos y
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normatividades de curriculo por parte del Ministerio de Educacion Nacional,
debe tener claro que es desde el amor y como lo plantea Maturana con su teoria desde el
amor, fortalezca su labor desde la comprension para que logre cambios positivos que

favorezcan la convivencia escolar, que ademas de ser un orientador sea ese mediador de

situaciones conflictivas.

2.2 La construccion de ciudadania

La convivencia escolar va de la mano con bases que la construyen para lograr la
formacién de esa sociedad humanizante que desde la educacion se pretende. Una de
ellas es la construccion en ciudadania, para ello, se parte desde las competencias
ciudadanas, que se enmarcan en la perspectiva de los derechos humanos y formacién en
valores brindan las herramientas para que cada persona pueda respetar, defender y
promover los derechos fundamentales relacionados con situaciones de la vida cotidiana,
en la que estos puedan ser vulnerados, tanto por acciones personales, como por las

acciones de otros.

Desde esta perspectiva, las competencias ciudadanas, presentan las habilidades y
los conocimientos necesarios para la construccion de una sana convivencia, dando paso
a la participacion democratica y la valoracion del pluralismo. Si estas habilidades y
conocimientos se potencializan desde la infancia, los nifios podran ir construyendo los
principios que fundamentan los derechos humanos, y asi tendran como horizonte para
su accidn y su reflexion, al entender su propio sentido, incorporandolos en su vida

cotidiana mediante sus propias vivencias.

Pero, ¢ser competente es competir? Comunmente, se asocia la palabra
“competencia” con situaciones de disputas, galardon o puesto, el querer ser el primero a

costa de lo que sea, deportivamente, académicamente o laboralmente. Sin embargo, hay
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otra connotacion del término y es la que desde la educacién se debe
resaltar; ser competente significa saber y saber hacer, para poder usar el conocimiento

de una buena manera sin dafar al otro.

Para esto el Ministerio de Educacion Nacional afirma:

Los conocimientos son importantes para desarrollar competencias ciudadanas,
pero no son suficientes, puesto que tenerlos no implica actuar de manera
consecuente con ellos. Por ello, es importante aportar al desarrollo de las
competencias que puedan ayudar a nifios, nifias y jévenes a manejar la
complejidad de la vida en sociedad y a seqguir desarrollandolas —pues no
olvidemos que el ser humano siempre esta desarrollando estas competencias—,
dado que le permiten expresarse, entenderse, y negociar habilmente con otros
(comunicativas), que ayudan a reflexionar criticamente sobre la realidad y a
descentrarse, es decir salirse de su perspectiva y poder mirar la de los demas,
para incluirlas en la propia vida (cognitivas), que permiten identificar, expresar y
manejar las emociones propias y las de otros (emocionales) y que permiten
integrar estos conocimientos y competencias al actuar en la vida diaria personal
y publica(integradoras). (Guia No. 6, Cartilla 1, Programa de Competencias

Ciudadanas, p.12)

Con base en lo anterior, las competencias ciudadanas son el conjunto de
conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que,
articulados entre si, hacen posible que el ciudadano actle de manera constructiva en la
sociedad democratica. Desde el &mbito escolar se debe ofrecer a los nifios y nifias, las
herramientas necesarias para relacionarse con otros de una manera adecuada, para que

sean capaces de resolver problemas cotidianos. Las competencias ciudadanas permiten
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que cada persona contribuya a la convivencia pacifica, participe responsable
y constructivamente en los procesos democraticos y respete y valore la pluralidad y las

diferencias en su propio contexto.

En la propuesta de competencias ciudadanas, son tenidos en cuenta los

estandares:

Son criterios claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles
basicos de calidad de la educacion ciudadana a los que tienen derecho los nifios,
nifias y jovenes de todas las regiones de nuestro pais. En este orden de ideas, los
Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas no enfatizan en los contenidos
que se deben ensefiar, sino en las competencias que se deben desarrollar para

transformar la accion diaria. (MEN, 2006, p.165)

Estos Estandares Basicos en Competencias Ciudadanas se organizaron en tres
grandes grupos que representan dimensiones fundamentales para el desarrollo de las

competencias pertinentes:

v Convivenciay paz.
v’ Participacion y responsabilidad democratica.

v’ Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias.

La formacion para la ciudadania es una responsabilidad compartida, es por eso
que dentro de las instituciones educativas se tiene en cuenta esta distribucion, para
valorar y articular las mallas curriculares y otros ambitos académicos, con el fin de que
los estudiantes ejerzan, defiendan y vivencien los derechos humanos como base
fundamental de la convivencia pacifica y asuman el rol de verdaderos ciudadanos que le

aportan a la sociedad en la que estan inmersos.
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Pero también, las competencias ciudadanas estan relacionadas con la
capacidad de discernir, proporcionar una sélida formacion ética y moral, y fomentar la

practica del respeto a los derechos humanos:

El desarrollo de estas competencias estd intimamente ligado al desarrollo moral
de los seres humanos, aspecto basico para la formacion ciudadana. El desarrollo
moral se entiende como el avance cognitivo y emocional que permite a cada
persona tomar decisiones cada vez mas autbnomas tras considerar el punto de
vista de los otros, con el fin de realizar acciones que reflejen una mayor
preocupacion por los demas y por el bien comdn. Estas decisiones y acciones no
implican, necesariamente, la renuncia a los intereses personales, sino més bien la
construccion de un dialogo y una comunicacién permanente con los demas, que
logre establecer balances justos y maneras de hacer compatibles los diversos

intereses involucrados. (MEN, 2006. p.8)

2.2.1 Convivencia escolar, formacion ciudadana, proyecto de vida y derechos
humanos

La convivencia escolar, entendida como una oportunidad para construir
relaciones basadas en el respeto, la tolerancia, el didlogo y la solidaridad, busca la
integracion social de los estudiantes para que se encaminen en su proyecto de vida, la
cual debe ser permeada en las instituciones educativas de manera que la formacion
ciudadana se articule coherente y acertadamente a la persona que esperamos. Una buena
convivencia es la base del futuro ciudadano, en una cultura que se construye con su
proyecto de vida definido, siendo su ruta, en donde sus suefios, metas, habilidades y
compromiso con su propia vida, sean capaces de convertirse en ciudadanos que dejen
huella en la sociedad, que respeten las normas, tengan disciplina, principios y valores en

su mejoramiento personal.
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Desarrollar competencias ciudadanas en los nifios, nifias y jovenes
para un ejercicio pleno de ciudadania, parte del reconocimiento de la dignidad inherente
a todo ser humanao. Tal reconocimiento es el origen de la concepcién universal de los

derechos humanos.

Los derechos humanos se fundan en la dignidad de la persona humana. Este es
un principio fundamental en el cual se sustentan todos los derechos. La dignidad
se refiere al valor intrinseco del ser humano como miembro de la especie
humana mas alla de toda diferencia de nacionalidad, raza, religion, nivel de
inteligencia o de moralidad, de sexo; la nocion de dignidad sirve como hilo
conductor para descubrir nuevos derechos y organizar los ya reconocidos.

(MEN, 2008, p.12)

En este sentido, como afirma la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos: todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos™
(Asamblea General de la ONU, 1948). Lo que nos conlleva a una profunda reflexion de
que si hablamos de convivencia escolar y construir a un ciudadano desde nuestras aulas
escolares debemos partir de que la dignidad humana es algo inherente en las personas si

se pretende hacer valor los derechos que tienen todos los seres humanos.

Es por ello que la escuela debe pensarse como lugar para posibilitar relaciones
que potencien al ser desde el desarrollo de competencias ciudadanas, donde los
estudiantes sean valorados bajo criterios iguales (equidad), tratados como seres
humanos con diversas facultades, con carencias afines; anhelos y con proyectos de vida,
donde se desarrollen valores compartidos, entre otros aspectos, dando paso al desarrollo
de sus capacidades para elegir libremente, de ser autbnomo y con la facultad de

construirse a si mismo a partir de sus creencias y deseos, y de las relaciones que
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establece con los demas, aspectos que contribuiran a la configuracién de

sociedades mas justas, tolerantes, respetuosas (Maldonado, 2018. p. 42).

2.2.2 El desafio para formar en ciudadania

Asi como es posible desarrollar habilidades para expresarnos a través de
diversos lenguajes, o para resolver problemas matematicos, asi podemos desarrollar
habilidades especificas para el ejercicio de la ciudadania. La institucion educativa es un
escenario privilegiado, pues alli aprendemos a vivir juntos, a trabajar en equipo y a
identificar nuestras particularidades y diferencias en una permanente interaccion con

otros seres humanos.

Sin embargo, la formacidn ciudadana no ha recibido el énfasis necesario.
Quizas por el hecho de tener tantas conexiones con la vida cotidiana, se cree que se hace
de forma esponténea e irreflexiva. Por esto se debe considerar la formacion ciudadana
como un proceso que se puede disefiar, con base en principios claros; implementar, con
persistencia y rigor, evaluar continuamente e involucrar en los planes de mejoramiento
de cada institucion. Formar para la ciudadania es un trabajo de equipo y no hay que
delegarlo solamente a la escuela y la familia. Se aprende también por la calle, en los
medios de comunicacion, en las relaciones entre el Estado y la sociedad civil y en
cualquier situacion comunitaria. Todos esos son los textos vivos que leen nuestros
jévenes. Pero lo mas importante es traer estos mensajes al aula y al hogar y reflexionar

sobre ellos.

Si se desarrollan habilidades y conocimientos desde la infancia, los nifios,
nifas y jovenes, podran ir construyendo los principios que fundamentan la
formacion ciudadana y asi los tendran como horizonte para su accion y su

reflexion. Al entender su verdadero sentido y al incorporarla en la vida cotidiana,



42

aprenderan, de verdad y no solo en teoria, a promover, respetarlos, a
hacer respetar su vida y la de los demés y a buscar apoyo cuando esta esté en

riesgo.

2.3 Educacién para el postconflicto

El mundo y especialmente en Colombia, atraviesa desde las ultimas décadas una
situacién violenta cada vez mas degradante para la humanidad, que conlleva a la reflexién
y accion desde las instituciones educativas, que involucren procesos pedagdgicos de para

los educandos quienes son los actores principales de formacion.

El contexto actual: Colombia debe ubicarse en su ambito, para reconocer que
producto de la violencia e injusticia que hoy permea a nuestro pais, es precisamente, la
que nos hace dar una mirada a todas aquellas acciones educativas, aunque muchas
situaciones generadoras de violencia sean producto de aquellos seres que tal vez nunca
supieron direccionar su vida, hoy desde este proyecto, se pretende dar aportar desde la
escuela para formar nifios, nifias y jévenes humanos que quieran transformar situaciones

violentas que degradan a la sociedad.

Al hablar de convivencia escolar, y de construccién ciudadana, se ha de tomar al
postconflicto como linea de contexto complementaria para tomar acciones que apunten
hacia una mejor formacion de ciudadano competente. Tal y como lo afirma Francisco
Cajiao “hoy es necesario crecer en un pais convulsionado por multiples formas de
violencia, que van desde el terrorismo y las masacres que se ven en la calle como una
pesadilla, que se vuelven realidad, hasta la profunda soledad de quien sabe que la vida

en un camino de abandono” (citado por “Pactos de Convivencia” (s.f).

La sociedad colombiana afronta un conflicto armado desde hace mas de 50 afios,

entre grupos que se hacen llamar revolucionarios y las fuerzas del estado. Este conflicto
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ha ocasionado maltiples consecuencias, dafios e impactos en la sociedad
civil. Ante esto, el gobierno nacional ha tomado estrategias para plantear y hacer
efectiva la Ley 1732 de 1 de septiembre de 2014, en la cual se propone la Catedra de la
Paz para las instituciones educativas del pais; desde el nivel preescolar, basica primaria,
media y secundaria, hasta la educacion universitaria. El objetivo es fortalecer acciones y
estrategias formativas que encaminen y apunten hacia la construccién de la paz y la

sana convivencia.

Para poder comprender de la situacion y concepcion del postconflicto, es
necesario partir de una definicion de conflicto y como este afecta el desarrollo de un
pais: conflicto se refiere a la violencia armada en la que enfrentan grupos de varias
indoles, tales como las fuerzas militares, guerrillas, grupos armados, paramilitares,
comunidades religiosas o étnicas, empleando armas, u otros métodos destructivos

(Freide,2008, p.2).

Por lo anterior es de reconocer que los conflictos pueden durar durante muchos
afios, a pesar de firmas o tratados de paz. Segun el Banco Mundial (2006) la definicién
del Postconflicto es “la transicion del conflicto a la paz de un pais afectado, a través de

la reconstruccion del marco socioecondmico de la sociedad.”

Después de un conflicto, la sociedad tiende a transformarse, ante las injusticias,
las desigualdades y situaciones degradantes de sociedad, de economia, cultura, religion
y debilidades gubernamentales, por esto lo que se necesita es la reconstruccion de
muchas condiciones que alienten a la transformacién de una sociedad equitativa, activa,
justa'y en paz y es precisamente aqui donde el papel de la educacion toma especial

importancia.

2.2.3 Naturaleza humana, conflicto y paz
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Pareciera inherente al ser humano la condicion misma de ser
conflictivo desde sus origenes y extendido hasta la actualidad; no es posible hablar de
evolucion en el &mbito humano sin que nos refiramos obligatoriamente a un amplio
bagaje de situaciones conflictivas que han marcado nuestra existencia de multiples

formas: al respecto Paris (2013) afirma:

Son muchos los conflictos con los que nos vamos encontrando en nuestra
actualidad, de tal modo que, continuamente, vivimos y escuchamos hablar de
conflictos interpersonales de indole muy variada y, al mismo tiempo, recibimos
noticias de conflictos internacionales que tienen lugar en diversos lugares del
mundo, por muy reconditos que éstos sean, y que afectan muy directamente a
la sociedad civil, produciendo en ella grandes sufrimientos con todo tipo de

violencia directa, estructural y cultural. (p. 109)

Es interesante analizar que para hablar de paz necesariamente se debe estudiar
las razones de los conflictos y entender en lo que estos puedan ofrecer desde todas las
vertientes sobre las cuales se fundamente, esto incluye, paises, razas y credos entre
otras; pero, aunque pareciese que los conflictos son normales en la esencia misma del
ser humano, estos no deben ser naturalizados como un arraigo cultural parte de una
memoria colectiva, sino por el contrario deben ser evitados desde los aspectos de la

empatia y la tolerancia en la escuela, que son el fin Gltimo de esta investigacion.

La conflictividad pone de manifiesto que es inherente al ser humano el hecho
de vivir conflictos; el ser humano es conflictivo porque es propio de su
naturaleza vivir conflictos. Pero, ;qué son los conflictos? Su definicion
etimoldgica nos hace interpretarlos como un «luchar con», pues deriva del

prefijo «co-» (que quiere decir «unidn» o «colaboracion») y del verbo «fligere»
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(que quiere decir «luchar»). Esta definicion etimolégica nos hace suponer
que es esencial a la naturaleza humana «luchar con»; interaccionar con otros y

con otras para luchar. (Paria, 2013, p. 110)

Por tanto, resulta indispensable que la educacion desde los primeros afios
escolares, se encargue de potenciar los valores que contrarresten tales actitudes que no
son inherentes al ser humano y que derivan en los conflictos que a futuro no se sabe
cémo enfrentarlos y que deben ser transformados pacificamente; aunque, si bien es
cierto, que se van a seguir presentando diferentes tipos de conflictos, estos deben
conllevar a un transicion con oportunidades de transformacion en ellos y de una

evolucion humana en pro de mejores héabitos.

2.2.4 El derecho a la paz

Indudablemente para los colombianos este derecho ha sido el mas dificil de
alcanzar desde su concepcion como nacion democratica e incluso desde mucho antes; es
indudable la sed por este “privilegio” que generaciones y generaciones han
desconocido, pero asalta también al pensamiento el recurrente interrogante sobre como
actuara el colombiano ante la inminente llegada de este valioso derecho. Acevedo

(2018) afirma:

El ser humano ha sido ser de conflictos, aunque no se puede asegurar que por
naturaleza sea asi, teniendo en cuenta que, si bien hay teorias que afirman ver al
hombre como un ser conflictivo por esencia, otras tesis consideran al ser humano
como un ser pacifico. Sin embargo, la historia ha sido clara en el transcurrir del
tiempo y se ha caracterizado por aforar los conflictos que en su mayoria se
resuelven de manera violenta, donde la causa de las luchas gira en torno al poder

y a la consecucién de los propios intereses por ideologias y religion. Al respecto,



46

y desde una perspectiva antropoldgica, existen dos rasgos fundamentales en

el ser humano: la conflictividad y la complejidad. (p.04)

El conocimiento de estos dos ultimos conceptos es determinante y la puerta de
apertura de un replanteamiento y un repensar de todos los fundamentos de nacién que

incluyen el &mbito educativo.

En cuanto al primer rasgo conflictividad y, al hacer referencia a conflicto, no se
trata necesariamente de luchar con alguien a través de actos violentos pues,
desde un punto de vista pacifico, se entiende en sentido figurado como un
esfuerzo individual o colectivo por alcanzar una cosa o un objetivo en comun.
Ahora, frente al rasgo de la complejidad, se refiere a las posibilidades que posee
un individuo para resolver un conflicto, ya sea de forma positiva o negativa, y
eso influye, evidentemente, en la manera en que se relaciona el hombre con los
demas, afectando o aportando para mejorar la convivencia social (Paria, 2013,

p.111.)

Asimismo, redefinir la convivencia en el marco de la reparacion y la no
repeticion de los hechos de violencia que se enraizaron en el pais, es el primer paso para

la concepcidn de una Nacion en paz.

De modo que se plantea la siguiente pregunta: ; Cémo educar para la paz en el
contexto de una cultura de conflictividad y complejidad? Es un aspecto
necesario para tener en cuenta en el marco de la Catedra de Paz. No obstante, a
pesar de tener la posibilidad de elegir resolver pacificamente los conflictos, en la

historia de la humanidad se han dado grandes. (Acevedo, 2018, p. 04)

2.3.3 La educacidn, la pedagogia y el postconflicto en Colombia
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En este orden de ideas cabe preguntarse sobre los procesos a seguir
en un contexto plenamente nuevo y cambiante para los estudiantes y desafios para la

sociedad en general en pro del bienestar de los primeros actores nombrados.

Se pregunta aqui: ¢Qué aconteceria con la calidad de la ensefianza y la
pedagogia en Colombia, en un escenario de postconflicto? Esta, podria bien
considerarse una pregunta retorica, pero sin duda deben hacer parte de un
ejercicio imprescindible en la preparacién del tejido social para la ardua labor
en la construccion de un nuevo conocimiento, en ése ejercicio que desde las
aulas emprenden los profesores y profesoras, ante la anhelada oportunidad que
enfrenta el pais en los didlogos de paz favorece el desarrollo del pais. Ello
porque la educacion hace parte de la formacion estructural del ciudadano y su
influencia no impacta uno o algunos pocos &mbitos de la vida en sociedad,
sino, que es una préactica social situada, en el marco de un conjunto diverso de
disciplinas que hacen que su comprension siga siendo compleja. (Tovar, 2017,

p. 04)

Asi, es necesario un repensar en la educacién colombiana en un escenario cuyo
ideal seria continuamente reflexivo y enmarcado en el reconocimiento de los errores
cometidos en los distintos campos y por los multiples actores que avivaron el conflicto
colombiano durante méas de 50 afios; que permita plantear nuevos compromisos éticos y
morales en pro de la paz y en la dinamica propia de una pedagogia del postconflicto con
pedagogos profesionales apropiados de las realidades en cuestion; estos ultimos como
referentes frente a sus estudiantes en comportamientos y ejemplificadores que prioricen

lo estético lo politico y ante todo lo ético cuyo fin no sea otro que lograr la
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transformacion de una sana convivencia enraizada en el aprendizaje de

nuestro espejo retrovisor (Tovar, 2017).

Esta nueva dinamica requiere que los paradigmas establecidos en el inconsciente
colectivo de nuestra ciudadania pasen por un replanteamiento con miras hacia el

porvenir. Diaz (2019) afirma:

Trasegar un camino hacia la consolidacién de la paz como una forma de
aceptacion o reparacion, mas alla de caracterizar el devenir historico del
conflicto armado colombiano con sus consecuencias, demanda de la educacion
un compromiso para formar sujetos pensantes, reflexivos, autbnomos,
pacificos, que deliberan y se forman en un espiritu democrético para ejercer
desde la libertad con conciencia social su rol como actores transformadores de
una realidad que si bien no les pertenece, los hace responsables de mejorarla.
En ese sentido, resulta acertado admitir que la educacién para el postconflicto
genera procesos de emancipacion y empoderamiento, luego la prioridad de la
pedagogia en las instituciones deberia orientarse al desarrollo del pensamiento

critico. (p.02)

Es de aclarar que detras del concepto de postconflicto se reinen variables
ocultas que podrian pasar desapercibidas en una nacion con bajo grado de educacion; es
indispensable el abordaje del estudio y desarrollo del analisis critico de esta nueva

educacion y la pedagogia que la acompafara. Mclaren (1998) afirma:

La pedagogia critica se compromete con las formas de aprendizaje y accion
emprendidas en solidaridad con los grupos subordinados y marginados, y

ademas de cuestionar los presupuestos de la educacidn, los teodricos criticos
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estan dedicados a los imperativos emancipatorios de dar poder al sujeto y de

la transformacion social. (p. 199)

De tal manera, la educacion y sus formas representativas y mediadas por los
diferentes actores en cabeza del gobierno Nacional Colombiano, docentes y comunidad
educativa en general, son los encargados de redisefiar las estrategias con las cuales a
través de proyectos educativos pensados y centrados en el bienestar de los nifios

colombianos.

2.3.3 El papel y el reto de la educacién en el postconflicto

En miras a una mejor calidad de la educacion, Colombia asume para la sociedad
un gran reto educativo dentro del contexto del postconflicto. La educacion para la paz
debe ser el eje dinamizador en todo el ambito de violencia, injusticia y falta de
oportunidades para el ciudadano que busca cada vez nuevas oportunidades para llevar

una vida digna.

Para esto la educacion debe permear todos los curriculos educativos en donde la
paz, la convivencia y la construccion de ciudadania sean prioridad con la puesta en
marcha de proyectos estratégicos que apunten al resarcimiento de violacién de derechos
humanos y solucion pacifica de conflictos, en la que se brinde proteccion tanto
psicoldgica como cognitivamente a los nifios, nifias y jovenes de hoy. El reto de
transformar los sistemas educativos con un verdadero papel constructivo de convivencia

armonica escolar y social.

El desafio es cada vez mayor para la educacién en Colombia en medio de un
escenario de postconflicto; paradojicamente Colombia no sabe lo que es educar en

medio de la paz, la generacion actual no sabe lo que ello es y no hay muchas
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herramientas para enfrentarlo. Surgen cada vez mas retos y conflictos en

medio de un escenario de postconflicto; al respecto Infante (2013) afirma:

En este proceso, la educacion desempefia un papel muy importante. El acceso a
la educacién es una herramienta muy importante no solo para la proteccion de
los nifios, sino también para la comunidad en general. La educacion suministra
proteccion fisica, psicoldgica y cognitiva. En las condiciones propicias, la
educacidén brinda proteccidn fisica al mejorar las condiciones de seguridad tanto
para estudiantes como para profesores. En muchos conflictos, los docentes se
han visto amenazados y obligados a huir, y muchas veces los estudiantes no

tienen acceso a las escuelas. (p.225)

Por tanto, resulta inevitable que esta coyuntura presente nuevos desafios en
busqueda de una anhelada paz que debe gestarse desde la educacién inicial; es una
necesidad el forjar la pertenencia y el valor humano que proteja ademas a todas las
personas afectadas de una u otra manera por el conflicto y que encuentran en la
educacion la esencia del comienzo del fin de la guerra, la esperada paz y el rompimiento

de los paradigmas sociales desiguales. En este punto:

Conflicto y pobreza estan estrechamente relacionados. Esto no quiere decir que
un pais pobre necesariamente vaya a sufrir un conflicto, pero si que hay una
mayor probabilidad de violencia por las marcadas diferencias sociales y por la
debilidad de las instituciones. Lo que si es cierto es que un pais que tenga un
mayor crecimiento e ingreso tiene también menos probabilidades de sufrir

conflictos armados. (Infante, 2013, p. 227)

Resulta por ello que el papel de la educacion es transformador en todos los

escenarios de conflicto, postconflicto y paz estable y duradera como lo establecido en
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los acuerdos de la Habana firmados por el gobierno Nacional colombiano y
la extinta guerrilla de las FARC. Estas lecciones que bien debieron aprenderse de un
conflicto muy largo y sangriento deben ser un buen producto para el replanteamiento de
nuevas conductas educativas en basqueda de un unificado sistema educativo con
grandes recursos humanos, acompafiados de un buen sistema de salud y oportunidades

laborales que impidan la reincidencia de estos actores en un nuevo conflicto.

Por lo anterior, la educacion asume un papel importante en esta reconstruccion
del marco socioeconémico. Este articulo pretende, entonces, dar una breve
mirada a la manera como la educacion ayuda a alcanzar los objetivos de una
etapa posconflicto, mediante la inculcacion de nuevos valores sociales y
democréticos. Pero esta es un arma de doble filo, ya que la educacién también
puede ayudar a promover conflictos, mediante la utilizacién de curriculos
sesgados que se encarguen de enaltecer los valores de una raza o de una

comunidad religiosa, en detrimento de otras. (Infante, 2013, p. 229)

Ante esto, se hace evidente el redisefio de los valores educativos y las hojas de
ruta que las instituciones y el gobierno nacional deben plantearse junto con la
comunidad educativa, y ser acordes a las necesidades de la multiculturalidad de los
estudiantes y en busqueda de una verdadera reconstruccion de nuestra memoria
historica y las ambiciones futuras para un nuevo pais amparados ademas en el derecho

fundamental a la educacion.

Por su parte, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco) ha establecido en su Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, el derecho internacional, protegiendo la educacion como

obligacion para todos los Estados.
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Si bien concebimos la educacién meramente como el asistir a un
lugar a aprender a leer y a escribir, estamos en un grave error; la educacion es mucho
mas que eso; es aprender sobre la vida, las diferencias entre las personas, el crecimiento
colectivo entre sujetos de una sociedad, es interactuar con las diferentes formas del
pensamiento que nos hagan crecer “cultivar la mente y el cuerpo”, entender y asimilar la
diversidad del mundo que logre obtener el impacto de una mente abierta a todas las
posibilidades en pro de la democracia, la paz, el buen vivir y la prevencion de la

violencia y los conflictos (Jiménez, 2008).

Ademas, en la educacién de la paz, se deben formar ciudadanos integrales que
sean capaces de elegir con habilidades y capacidades para hacer reflexion critica, y
apartarse con tolerancia y respeto de puntos de vista diversos sobre determinado tema o
asunto, siempre con una actitud enmarcada en una cosmovision pacifista (Fisas, 2011).
Por tanto, se convierte en un instrumento de transformacion social, cultural y politica

(Acevedo, 2018, p. 70).

De tal manera la UNESCO ha planteado la necesidad de crear una catedra que
permita el desarrollo de una verdadera cultura de paz desde la educacion a lo que el E
Estado colombiano responde con la creacion de la Ley 1732 de 2014, reglamentada con
el Decreto 1038 de 2015, donde se establece la obligatoriedad de impartirse dicha
catedra en todas las instituciones educativas del pais y en todos los niveles de la

educacion.

La consecucidn de dichos requerimientos y la implementacién de la catedra
mencionada, son un aliciente que sustenta el presente proyecto con bases sélidas desde
la convivencia, la paz, la pedagogia, la ciudadania, una participacién mas democrética

de los actores de la sociedad colombiana desde su formacion inicial y la conformacién
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de una ética esencial que permita resolver los conflictos de una manera
racional, pensada y empatica que garantice a todos y todas las y los nifios y nifias de
Colombia una nacién libre de cadenas conflictivas, con competencias participativas y

democréticas, con pluralidad y por el respeto al pensamiento diferente.

Por consiguiente, en las manos de los educadores, esta fortalecer la educacion
emocional mediante estrategias pedagdgicas donde el estudiante haga uso de la razén en
el momento de actuar y crear vinculos con quienes le rodean, valorar y respetar las
diferencias de tal manera que su proceder contribuya en el bienestar de su circulo social,

entonces surge como una necesidad para afrontar los diferentes cambios sociales.

Desde el enfoque de un ser humano dualista, que lo define como un ser
cognitivo y emocional, principio formulado, y replanteado en diversas teorias. Este
proceso de teorizacion conllevé a generar el movimiento llamado” revolucion
emocional”, el cual tuvo gran impacto sobre la educacion respecto al cambio de
pensamiento en cuanto a la formacidn de los estudiantes basada en competencias
cognitivas, e incorporacién de competencias sociales, que deben permear una educacién
focalizada en la condicién humana, como pilar en la construccion de una educacién para

la paz.
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3.Marco empirico

3.1 Objetivos
3.1.1 Objetivo general
e Mejorar la convivencia escolar mediante la construccion de ciudadania desde
el postconflicto en la Institucion Educativa Laureano Gdmez de San Agustin

Huila, Colombia.

3.1.2 Objetivos especificos

e Caracterizar la convivencia escolar de los nifios y nifias del grado 5°. de la
Institucion Educativa Laureano Gomez de San Agustin Huila.

e Disefiar una estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de valores humanos y
mejorar la convivencia escolar y aplicarla en los nifios que son objeto de este
estudio.

e Evaluar la estrategia pedagdgica para analizar la incidencia de la formacion de

valores para la convivencia en los nifios y nifias que son objeto de este proyecto.

3.2 Hipdtesis
HI 1: La construccion de ciudadania influye significativa y positivamente en el

mejoramiento de la convivencia escolar desde el postconflicto.

3.3 Poblacién y muestra

Este estudio investigativo ha tomado una poblacion conformada por 190
estudiantes del grado quinto de la IELG, del municipio de San Agustin Huila, que se
encuentran en edades de 9 a 12 afios de edad. Segun Sampieri et al. (2014) “la
poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de

especificaciones” (p. 194). Para esto es necesario que en esta investigacion se parta
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desde el planteamiento del problema para tener claro y se dé un limite claro
de cuéles son los individuos con los que se va a trabajar y a investigar para dar el mejor
resultado.

De esta poblacion se obtuvo una muestra basada en el muestreo probabilistico
que le brinda a los estudiantes la posibilidad de tener la misma posibilidad de ser
seleccionados. La muestra, para Palella y Martins (2006) “es la escogencia de una parte
representativa de una poblacién, cuyas caracteristicas reproduce de la manera mas
exacta posible” (p. 116.).

Para obtener la muestra, se manejo la formula para el calculo del tamafio de muestra
para poblaciones finitas (conocidas).
Calculo del tamafno de la muestra para poblaciones finitas.

ZZ*N*p*q
n_ez(N—1)+zz*p*q

Tabla 1. Célculo del tamafio de la muestra

N Tamafio muestral

Z Nivel de confianza, valor que corresponde a la distribucion de gauss, para
un Z=98% que equivale a 2,38

p Prevalencia o indice de favorabilidad o de éxito, 90% o sea 0,9

q indice de desfavorabilidad o de fracaso y viene medido por p+q =1

e Error que se estima se comete del 10%, es igual al 0,1

Fuente: andlisis de datos. Loiza (2009)
Célculo:
n= (Z*xNxpxq)/e*(N-1)+ Z* xpxq

n = ((2,38)% % (190) = (0,9) * (0,1))/(0,1)2(190 — 1) + (2,38)? = (0,9)
*(0,1)

n = (96,86124)/(1,89) + (0,509796)

n = (96,86124)/(2,399796)



n = 40,36228079

Tabla 2. Célculo formal

TAMARNO N 190
ERROR e 10% 0,1
CONFIANZA Z 98% TABLA 2,38
EXITO 90% EXITO-P 0,9
FRACASO - 10% FRACASO - 0,1
Q Q

40,36228079

Fuente: analisis de datos. Loiza (2009)

Se tiene en cuenta la tabla nominal de variacion de nivel de confianza.

Tabla 3. Tabla nominal de variacién de nivel de confianza

Tabla normal de
variacion de
nivel de confianza

90% 1.82
81% 1.71
92% 1.79
893% 1.85
94% 1.90
895% 1.96
896% 2.12
97% 2.25
98% 2.38
89% 2.58

Fuente: Tutor Informatizado sobre andlisis de datos. Loiza (2009)

Lo anterior permite establecer que la muestra para esta investigacion fue de 40
estudiantes del grado quinto, para mejorar la convivencia escolar a través de la
construccion de ciudadania, con una estrategia que conllevaron a alcanzar objetivos

claros en un ambiente sano de convivencia.

3.4 Disefio (descripcion de la metodologia, etapas de la investigacion, variables).

VARIABLES DEL ESTUDIO

e Construccioén ciudadana

56
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e Convivencia escolar
e Postconflicto

Este estudio se fundamenta en forma de fases o etapas, es de aclarar que durante
el desarrollo de las fases estan inmersos los resultados y la interpretacion de los datos a

medida en que se iba pasando por cada fase investigativa.

3.4.1 Primera fase: construccién de instrumentos

Para la recoleccion de informacion se construyen lo instrumentos tomando como
fuente principal la revision literaria de todo lo que concierne a la tematica y los

objetivos planteados y consolidados finalmente en el marco teorico para su elaboracion.

3.4.1.1 Instrumentos de recogida de datos.

Un instrumento se construye con el fin de medir los aprendizajes en los
individuos que estan siendo investigado, tomados como una técnica dan paso a la
recoleccion de los datos basandose en las variables y objetivos de investigacion.

Se inicia con la elaboracién del cuadro de triple entrada (Apéndice A), en la que
se determinan variables, dimensiones e indicadores de los cuales surgen las preguntas
base que permitieron destacar las fuentes sus categorias. Segun Ramirez (2008):

El cuadro de triple entrada es un organizador de informacién que apoya

para la construccion de instrumentos desde un objetivo particular de

recoleccion de datos. El investigador es quien expone el objetivo y, con

base en él, elige los elementos que le ayudaran a conseguir la informacion

por medio de la construccion de instrumentos. Para construir el cuadro de

triple entrada de un marco contextual de investigacion, conviene tener

presente cuél es el objetivo que se persigue para colectar datos, cual es la
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pregunta de investigacion a la que intentamos responder y cuales son

las preguntas subordinadas. (p.6)

Con el fin de darle validez y fiabilidad a los instrumentos construidos para
recoger informacion, se acude a expertos en la materia que tienen que ver con el
objetivo de esta investigacion, mostrandoles instrumentos de forma y contenido para
que estos los valoren y validen, se les presenta una encuesta cerrada la cual es una
prueba objetiva aplicada a estudiantes del grado quinto acerca de la convivencia escolar

mediante la construccién de ciudadania desde el postconflicto (Apéndice B).

3.4.1.2 Instrumento de recogida de datos para analisis de informacion.

Para la recoger informacion, se construyen los instrumentos tomando como base
pasos o etapas, que segin Hurtado (2000), se deben empezar creando indicadores,
objetivos especificos detectando el contexto en el que se presenta el problema mediante
el establecimiento de variables para construir el instrumento con pardmetros o escalas

para poder medirlos mediante validez y fiabilidad para saber si son pertinentes o no.

Por tanto, una vez revisado el método para la construccion de pruebas objetivas
(Triana & Vidal, 2006 ) y con base en el cuadro de triple entrada (Ramirez, 2008), la
validacion de cuestionarios a escala Likert (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2010),
los conceptos y la organizacion de las competencias ciudadanas (MEN, 2004), la guia
de composicion de las pruebas saber ( ICFES, 2005) y las pruebas Saber 2015 sobre
competencias ciudadanas (ICFES, 2015); se elabord el instrumento que fue una prueba
objetiva (Apéndice C) donde se presentan items que constan de 40 preguntas para el
desarrollo de conceptos y habilidades que evalUa el instrumento.

Para este instrumento, se utilizd la escala Likert para medir y evaluar las

respuestas a las preguntas relacionadas con las competencias integradoras y
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emocionales que son de tipo analdgico verbal; en el caso de las competencias
cognitivas (pensamiento critico y consideracion de consecuencia), como también de las
competencias de conocimientos (conocimientos ciudadanos), y de las competencias
comunicativas (ambientes democraticos) fueron construidas en formato de seleccion
multiple con cuatro opciones y Unica respuesta; las anteriores preguntas estan
organizadas en los tres grupos que conforman las competencias ciudadanas; ellas son:
convivencia y paz, pluralidad, identidad y valoracién de las consecuencias, y
participacion y responsabilidad democratica, para medir mediante la técnica “pre-test y
pos-test” la construccion de ciudadania en los estudiantes que son objeto de este

estudio.

3.4.1.3 Validez y fiabilidad

Se present6 una “PRUEBA OBJETIVA” que tenia como fin medir la
convivencia escolar en la construccion de ciudadania desde el postconflicto, en los
estudiantes del grado quinto (de 9 a 12 afios) de la IELG del municipio de San Agustin
Huila y una encuesta de forma y otra encuesta de contenido a 10 expertos, para realizar
el proceso de validez y fiabilidad.

e Validez

A cinco expertos en Lengua Castellana (cada uno por separado) se les presenté la
prueba objetiva y la encuesta cerrada de forma con 16 preguntas, de la cual se obtuvo
segun datos originales en las respuestas dadas por ellos, una media de “medias” de
4,59375. permitiendo determinar que la prueba objetiva esta bien construida y
formulada.

A 5 expertos en Ciencias Sociales (cada uno por separado) se les presento la prueba

objetiva y la encuesta cerrada de contenido con 16 preguntas, de la cual se obtuvo segun
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datos originales en las respuestas dadas por ellos, una media de “medias” de
4,43125. Logrando de esta manera determinar que la prueba objetiva en cuanto al
contenido esta elaborada coherentemente.

Teniendo en cuenta la siguiente tabla:

Tabla 4. Valoracidn encuesta de Forma y Contenido

Media Valoracion

1.0a19 No valido (Volver a construir)
20 a29 No Valido (Reformular)
3.0a40 Valido

40a5.0 Altamente Valido

Fuente: Andlisis de datos. Loiza (2009)
Se puede concluir que:

e Laencuesta cerrada de forma es altamente valida, obteniendo una media de
“medias” de 4,59375. Y la encuesta cerrada de contenido es altamente valida, con

una media de “medias” de 4,43125.

e Fiabilidad

Para la fiabilidad del instrumento prueba objetiva, se tiene en cuenta la formula de

datos forma y contenido asi:

< crombach = 1-—

k xVi
k-1 |43

Donde:

K = Numero de pregunta

Vi = Varianza de cada pregunta
Vt = Varianza Total

Respecto a la fiabilidad de forma:

16 3,47

o« crombach = ﬁ 1-— m



61

o« crombach = 0,73170437

Respecto a la fiabilidad de contenido:

16 5,17

16 -1 14,09

« crombach =

« crombach = 0,67527797

La anterior informacion se compara de acuerdo a la siguiente tabla de fiabilidad:

Tabla 5. Indicadores del Alpha de Crombach.

RANGO VALORACION

0..49 NO FIABLE

50..59 DEBILMENTE FIABLE
60..79 FIABLE

80..100 ALTAMENTE FIABLE

Fuente: Andlisis de datos. Loiza (2009)

De esta manera se puedo concluir que la prueba objetiva en cuanto a la forma es

fiable obteniendo una valoracién de 0.73170437; y en cuanto al contenido es fiable con

una valoracion de 0.67527797.

En cuanto a la estrategia pedagdgica para mejorar la convivencia escolar

mediante la construccidn de ciudadania desde el postconflicto en el grado quinto de la

IELG de San Agustin (Huila), se elabora partiendo del disefio, construccién,

implementacion y evaluacion; relacionada con los objetivos y el fin de esta

investigacion.

3.4.1.4 Instrumento de mediacion (Cartilla didactica).
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El propdsito de este instrumento es aportar para el mejoramiento la
convivencia escolar en los estudiantes mediante la construccion de ciudadania desde el
postconflicto. Se disefia como estrategia de trabajo para fortalecer proceso de
aprendizaje en los estudiantes, la cual esta distribuida en cuatro periodos académicos y
consta de cuatro guias de aprendizaje:

e GUIANo.1: YO SOY UN BUEN CIUDADANO

e GUIANo. 2: CON DERECHOS HUMANOS CONVIVIMOS MEJOR

e GUIANo 3: MIS VALORES HUMANOS

e GUIA No 4: MI PROYECTO DE VIDA

Estas guias (Apéndice D) tomaron fundamento en los derechos basicos de

aprendizaje de Ministerio de educacién nacional (MEN), el cual apuntan a la estructura
de Competencias ciudadanas en sus componentes: convivencia y paz, pluralidad,
identidad y valoracion de las consecuencias, y participacion y responsabilidad

democratica y se disefiaron con la estructura presentada a continuacion:

Tabla 6. La convivencia escolar mediante la construccion de ciudadania desde el postconflicto.

Objeto de aprendizaje MEJORAR LA CONVIVENCIA ESCOLAR MEDIANTE
LA CONSTRUCCION DE CIUDADANIA DESDE EL
POSTCONFLICTO EN LA INSTITUCION EDUCATIVA
LAUREANO GOMEZ DE SAN AGUSTIN HUILA,
COLOMBIA.

Objetivosde e  Formar la personalidad y la capacidad de asumir con responsabilidad y
aprendizaje autonomia sus derechos y deberes para mejorar la convivencia escolar.
e Proporcionar una sélida formacién ética y moral, y fomentar la préactica
del respeto a los derechos humanos.
e Fomentar en préacticas democraticas para el aprendizaje de los principios
y valores de la participacion y organizacién ciudadana y estimular la
autonomia y la responsabilidad.

Habilidad/ 1. Interpretar y vivenciar situaciones para el pleno desarrollo de la
conocimiento personalidad sin mas limitaciones que las que le imponen los
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derechos de los demas y el orden juridico, dentro de un proceso
de formacién integral, fisica, psiquica, intelectual, moral,
espiritual, social, afectiva, ética, civica y demas valores
humanos.

2. Interpretar y vivenciar la formacion en el respeto a la vida y a
los demés derechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la
libertad.

3. Interpretar y vivenciar la formacion para facilitar la
participacion de todos en las decisiones que los afectan en la
vida econOmica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

4. Interpretar y vivenciar la formacion en el respeto a la autoridad
legitimay a la ley, a la cultura nacional, a la historia colombiana
y a los simbolos patrios desde el contexto del postconflicto.

Conviviendo juntos para la construccion de ciudadania desde el
postconflicto.
Estructura guias:
e Yo soy un buen ciudadano, con derechos humanos convivimos
mejor, mis valores humanos, mi proyecto de vida.

GuiaNo. 1: Yo soy un buen ciudadano: Las actividades (Basica, practica
y de compromiso) a través de las cuales se presentan nuevos conocimientos
estaran acompafadas de esta guia. Es importante que pongas tu mejor esfuerzo
en su realizacion, y que consultes con tu profesor las dudas que se te presenten.
Asi, tus aprendizajes y el uso que hagas de ellos te permitiran mejorar tus
competencias y tus desempefios como estudiante y como ciudadano
responsable, comprometido con tu comunidad y con el lugar en el que vives.

Guia No. 2: Con derechos humanos convivimos mejor: Las
actividades (Basica, practica y de compromiso) que se presentan, te disponen,
en compafiia de tus compafieros y comparfieras, hacia el aprendizaje desde lo
cotidiano y desde los conocimientos que has adquirido en afios anteriores y en
tu vida diaria, respecto a la defensa de tus derechos humanos, para actuar y
defenderse de manera justa y equitativa en el contexto en el que te encuentras.

Guia No. 3: Mis valores humanos:

Con esta guia encontraras actividades de aplicacion en las que pondréas ver que
lo que has aprendido te sirve para solucionar situaciones relacionadas con tu
vida cotidiana respecto a la base que construye una sociedad, poder vivenciar
esos valores humanos que son la marca de identidad para ser mejores personas.

Guia No. 4: Mi proyecto de vida: En esta guia encontraras las actividades
gue te sirven para tener conocimiento sobre nosotros mismos con el fin de
alcanzar de forma realista los suefios o hallar el sentido de nuestra mision
personal.

Evalué mis aprendizajes: en esta guia final tendras la oportunidad de
autoevaluarte mediante actividades que te permiten identificar tus
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acciones y aprendizajes que iras superando para mejorar tu convivencia
escolar y formarte como un buen ciudadano.

Valoracion PARA LA CLASE: Tu valoracién de hard de manera continua y
permanente a medida en que vayas desarrollando cada actividad, brindandote
apoyo continuo, mejorando tu desempefio personal y en grupo con el fin del
mejoramiento constructivo de tu aprendizaje.

PARA EL EDUCANDO: Se espera mejorar la convivencia escolar mediante
la construccion de ciudadania desde es el postconflicto.

3.4.1 Segunda fase: recoleccion de informacion, anélisis de datos y resultados

Esta fase se inicia obteniendo el consentimiento informado de los padres y
madres de familia de los estudiantes de la muestra, para la realizacion y aplicacion de
esta investigacion y de igual manera la solicitud a la IELG para obtener el permiso

respectivo para realizarla.

Seguidamente, con el proposito de hacer un diagnostico sobre las dificultades
presentadas en convivencia escolar, se aplica la prueba objetiva (pre-test) a la muestra
de 40 estudiantes; para esto se procede a la utilizacion el paquete estadistico IBM SPSS

Statistics version 22.

3.4.2.1 Prueba de diagndstico pre-test.

Esta prueba objetiva se construyé con 40 preguntas donde se relacion6
especificamente los siguientes componentes: las competencias integradoras y
emocionales son de caracter analitico, en la cual se evala por medio de escala Likert;
para las competencias cognitivas que desarrollan el pensamiento critico y la
consideracién de consecuencias, como también de las competencias de conocimientos
(conocimientos ciudadanos), y de las competencias comunicativas (ambientes
democréticos) fueron elaboradas en modo de seleccion maltiple con cuatro opciones y

una unica respuesta; organizadas de acuerdo a las competencias ciudadanas y sus
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grupos de convivencia y paz, pluralidad, identidad y valoracion de
consecuencias y participacion y responsabilidad democréatica. Para contestar esta
prueba, se les dio a los estudiantes un tiempo de una hora.

COMPETENCIAS INTEGRADORAS (acciones-actitudes)

Con la prueba competencias integradoras (acciones y actitudes) se pretendia medir
en los estudiantes acciones y actitudes en su disposicion y actuar cotidiano, en su
capacidad para el manejo de conflictos pacifica y constructivamente, en el manejo de la
autorregulacion de la rabia y de ciertas competencias como la capacidad para transmitir
asertivamente los propios intereses relacionadas con los grupos de competencias
ciudadanas, y que contrastadas con el MEN (2004), este tipo de competencias articulan
y unen la accidén ciudadana en conocimientos, actitudes y las competencias cognitivas,
emocionales y comunicativas, que articuladas en conjunto se vivencias en los diferentes

ambitos y contextos educativos.

Tabla 7. Resultados Competencias integradoras - acciones de estudio investigativo

Pre-integraacci

N Vaélido 40

Perdidos 0
Media 2,43
Moda 2
Desviacion estandar 813

Pre-integraacci

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 4 10,0 10,0 10,0
2 18 45,0 45,0 55,0
3 16 40,0 40,0 95,0
4 1 2,5 2,5 97,5
5 1 2,5 2,5 100,0

Total 40 100,0 100,0

Figura 2.

Resultados Competencias integradoras - acciones de estudio investigativo
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En relacion con las competencias integradoras — acciones, cuatro (4) de 40
estudiantes acertaron en una de las siete (7) preguntas de la prueba objetiva,

representando el 10%; dieciocho (18) estudiantes acertaron con dos (2) preguntas que
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representa el 45%, (16) estudiantes acertaron tres (3) preguntas que representa el 40%,

tan solo un estudiante acerto con cuatro (4) preguntas relativas al 2.5% y de igual
manera un estudiante (1) acertd con cinco (5) preguntas convenientes al 2.5%
Los anteriores datos arrojan una media de 2,43 y una desviacién estandar de

0,813 de acuerdo al estudio investigativo competencias integrales — acciones.

Tabla 8.

Pre-integraacti

N Vélido
Perdidos

Media

Moda

Desviacion estandar

40

0
1,78
1
,768

Pre-integraacti

Resultados Competencias integradoras - actitudes de estudio investigativo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 17 42,5 42,5 42,5
2 15 37,5 37,5 80,0
3 8 20,0 20,0 100,0
Total 40 100,0 100,0
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Figura 3.  Resultados Competencias integradoras - actitudes de estudio investigativo

preintegraacti

Media = 1,78
Desviacion estandar = 768
N=40
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o
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En esta parte de la prueba objetiva pre-test en relacion con las competencias
integradoras — actitudes aplicada a los 40 estudiantes, de ellos tan solo diecisiete (17)
acertaron en una de las siete (5) preguntas representando el 42.5%, y finalmente ocho
(8) estudiantes acertaron con tres (3) preguntas con un 20%. Se obtiene una media de
1,78 y una desviacion estandar de 0,768 respecto al estudio investigativo competencias

integrales — actitudes.

COMPETENCIAS EMOCIONALES (emociones-empatia)
La finalidad de esta parte de la prueba es medir en los estudiantes sus
sentimientos y emociones propios y hacia otras personas o seres vivos en contextos
diferentes en los que se desenvuelven, en su manejo asertivo de reconocimiento y

entendimiento de su propia empatia frente a los demas.

Tabla 9. Resultados Competencias emocionales - emociones de estudio investigativo

Pre-emoemoci

N Vaélido 40
Perdidos 0
Media 1,83

Moda 2



Desviacion estandar

712 |

Pre-emoemoci

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 14 35,0 35,0 35,0
2 19 47,5 47,5 82,5
3 7 17,5 17,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Figura 4.

Esta parte de prueba arroja una media fue de 1,83 con una desviacion estandar de
0,712, en la que se evidencia que la dificultad para contestar en los estudiantes mucho
mas que en la anterior, ya que catorce (14) estudiantes tuvieron una pregunta acertada
que corresponde al 35%, diecinueve (19) estudiantes tuvieron dos preguntas bien

contestadas para un 47.5%, como dato mas representativo; y siete (7) estudiantes

Frecuencia

preemoemoc|

Mecia = 1,83
Desviacién esténdar = 712
e 40

Resultados Competencias emocionales - emociones de estudio investigativo

contestaron acertadamente tres preguntas que equivale a un 17.5%.

Tabla 10.

Pre-emociempa

N Vélido
Perdidos

Media

Moda

Desviacién estandar

40

0
3,33
3
,730

Pre-emociempa

Resultados Competencias emocionales - empatia de estudio invetigativo

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje
valido

Porcentaje
acumulado




Valido 2 5 12,5 12,5 12,5
3 18 45,0 45,0 57,5
4 16 40,0 40,0 97,5
5 1 25 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Figura5. Resultados Competencias emocionales - empatia de estudio investigativo
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Media = 3,33
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N=40

Con relacion a las respuestas dadas por los estudiantes en esta prueba, cinco (5)

estudiantes tan solo acertaron con dos (2) correspondientes al 12.5%, como dato méas

representativo dieciocho (18) estudiantes tuvieron tres (3) preguntas acertadas que

corresponde al 45%, dieciséis (16) estudiantes tuvieron cuatro (4) preguntas bien

contestadas para un 40%; y un (1) estudiante contesto acertadamente cinco (5)

preguntas que equivale a un 2.5%.
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En lo que se refiere a esta prueba se puede deducir que la media fue de 3,33 con una

desviacion estandar de 0,730.

COMPETENCIAS COGNITIVAS



estudiantes el pensamiento critico y la consideracion de consecuencias. Segun los

Con esta parte de la prueba diagndstica se pretendia conocer en los

Estandares Basicos en Competencias Ciudadanas del MEN (2006)

Las competencias cognitivas se refieren a la capacidad para realizar di- versos
procesos mentales, fundamentales en el ejercicio ciudadano. Por ejemplo, la
habilidad para identificar las distintas consecuencias que podria tener una
decision, la capacidad para ver la misma situacion desde el punto de vista de las

personas involucradas, y las capacidades de reflexion y analisis critico, entre

otras. (p.12)

Tabla 11. Resultados Competencias cognitivas de estudio investigativo
Pre-cogni
N Vélido 40
Perdidos 0
Media 1,78
Moda 1
Desviacion estandar ,920
Pre-cogni
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 20 50,0 50,0 50,0
2 11 27,5 27,5 77,5
3 7 17,5 17,5 95,0
4 2 5,0 5,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Figura 6.

Resultados Competencias cognitivas de estudio investigativo
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precogni

207 Media =178
Desviacién estandar = 92
N=40
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Los datos arrojados de esta prueba diagndstica de competencias cognitivas y como
dato maés representativo, veinte (20) estudiantes acertaron en una (1) sola pregunta, lo
que representa el 50%; once (11) estudiantes respondieron acertadamente dos preguntas
correspondientes al 27.5%; cuatro (4) estudiantes respondieron dos preguntas que
representa el 25%; siete (7) estudiantes respondieron bien tres preguntas para un 17.5%
y dos (2) estudiantes respondieron positivamente cuatro preguntas que corresponde al

5%. De estos datos se obtiene una media de 1,78 con una desviacién estandar de 0,920.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y CONOCIMIENTOS

Es esta prueba se pretendia medir en los estudiantes sus conocimientos
ciudadanos y los ambientes democréticos. para lo que segin (ICFES, 2013) establece:
Las competencias comunicativas se relacionan con el lenguaje y la forma en que
interactuamos con otros. En competencias ciudadanas, apuntan especificamente
a las habilidades necesarias para entablar didlogos y adelantar una comunicacion
reciproca y equitativa, con el fin de llegar a acuerdos sobre asuntos
concernientes al bien comun. Algunas de estas competencias son la escucha

activa, el asertividad y la argumentacion. y los conocimientos se refieren a la



ejercicio de la ciudadania.

Tabla 12.

Pre-conocomu
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informacion que los estudiantes deben saber y comprender acerca del

Resultados Competencias conocimientos - comunicativa de estudio investigativo

N Valido 40
Perdidos 0
Media 3,10
Moda 3
Desviacion estandar 1,128
Pre-conocomu
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 2 5,0 5,0 50
2 10 25,0 25,0 30,0
3 16 40,0 40,0 70,0
4 7 17,5 17,5 87,5
5 4 10,0 10,0 97,5
6 1 2,5 2,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Figura7. Resultados Competencias conocimientos - comunicativa de estudio investigativo
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Media = 3,1
Desviacion esténdar = 1,123
N =40

Al analizar los resultados obtenidos de los estudiantes en esta parte de la prueba, dos

(2) de ellos contestaron asertivamente en una de las diez preguntas representando el 5%;
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diez (10) estudiantes acertaron dos preguntas correspondientes al 25% ,
como dato representativo, se observa que dieciséis (16) de ellos acertaron en tres
preguntan correspondientes al 40%, siete (7) estudiantes acertaron en cuatro preguntas
para un 17.5%, cuatro (4) estudiantes respondieron bien cinco preguntas
correspondientes un 10%, y tan solo uno de ellos acert6 correctamente seis preguntas
concernientes al 2.5%.

Aqui se puede obtener una media de 3,10 y una desviacién estandar de 1,128.

ANALISIS CONSOLIDADO DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA PRE-TEST

Mediante el analisis de los anteriores resultados, se muestra el consolidado de la

prueba diagndstica pre-test del estudio investigativo.

Tabla 13.  Resultado General de estudio investigativo

Pretes-tgeneral

N Valido 40

Perdidos 0
Media 14,18
Moda 16
Desviacién estandar 2,275

Pretest- general

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje véalido acumulado
Valido 10 2 5,0 5,0 5,0
11 3 7,5 7,5 12,5
12 5 12,5 12,5 25,0
13 8 20,0 20,0 45,0
14 4 10,0 10,0 55,0
15 3 7,5 7,5 62,5
16 9 22,5 22,5 85,0
17 4 10,0 10,0 95,0
18 1 2,5 2,5 97,5
19 1 2,5 2,5 100,0
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Total 40 100,0 100,0

Figura8. Resultado General de estudio investigativo

Histograma
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La figura 8 muestra los resultados consolidados de la prueba objetiva pre-test como

diagnostico aplicada a los 40 estudiantes de la muestra de este estudio investigativo,
para lo cual, dos (2) estudiantes acertaron en diez preguntas representando el 5%, tres
(3) de ellos contestaron once preguntas acertadamente representando el 7.5%, cinco (5)
estudiantes marcaron asertivamente doce preguntas que representan el 12.5%, ocho (8)
estudiantes respondieron positivamente trece preguntas equivalentes al 20%, cuatro (4)
estudiantes contestaron bien catorce preguntas para un 14%, tres (3) estudiantes
acertaron con quince preguntas correspondientes al 7.5%, nueve (9) estudiantes
contestaron efectivamente dieciséis preguntas para un 22.5%, cuatro estudiantes
marcaron bien dieciséis preguntas correspondientes a un 10%, asi mismo un (1)
estudiante acert6 con dieciocho preguntas representadas en un 2.5%, finalmente, un (1)
estudiante contestd diecinueve preguntas para un 2.5%.

Con respecto a esta prueba diagndstica objetiva, se obtiene una media de 14,18 con
una desviacion estandar de 2,275 y una moda de 16.

Los resultados en esta prueba diagndstica evidencian que los estudiantes presentan

grandes dificultades respecto a las competencias ciudadanas presentando el bajo nivel o
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capacidad de reconocimiento y de accién que los conlleven a la resolucion de
problemas conflictivos, manejo de emociones y sentimientos, su capacidad para
reconocer al otro con sus derechos y valores humanos, proyectarse con un proyecto de
vida desde pequefios y su aporte para contribuir a una sana convivencia en su entorno

escolar y familiar.

3.4.2.2 Prueba de diagndstico post —test.

Teniendo presente que el disefio de esta investigacion es de disefio no experimental
de tipo longitudinal-panel, que permite recoger informacion en diferentes momentos, se
presenta a continuacion los resultados de la aplicacion de la prueba objetiva post-test
donde se evidencia la evolucion significativa al responder la prueba después de la

aplicacion de la estrategia pedagdgica de intervencion.

COMPETENCIAS INTEGRADORAS (acciones- actitudes)

Tabla 14. Resultado Competencias integradoras -acciones prueba Post-test

Post-integraacci

N Vélido 40
Perdidos 0
Media 6,05
Moda 6
Desviacién estandar ,783
Post-integraacci
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido 5 11 27,5 27,5 27,5
6 16 40,0 40,0 67,5
7 13 32,5 32,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Figura 9.

Resultados prueba post-test Competencias integradoras - acciones




postintegraacci
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De acuerdo con la prueba pre-test de Competencias integradoras - acciones, la cual
constaba de siete preguntas, once (11) estudiantes acertaron cinco preguntas de la
prueba, lo que representa el 27.5%, dieciséis (16) estudiantes acertaron con seis
preguntas que representa el 40% como dato mas representativo, y trece (13) estudiantes

contestaron asertivamente las siete preguntas que equivale al 32.5%; obteniendo de

45 50 55

T
8,0 65 70

postintegraacci

estos datos una media de 6,5 y una desviacion estandar de 0,783.

Tabla 15.

Post-integraacti

Resultado Competencias integradoras -actitudes prueba Post-test

N Vaélido 40
Perdidos 0
Media 4,33
Moda 5
Desviacion estandar ,730
Post-integraacti
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia [ Porcentaje valido acumulado
Vélido 3 6 15,0 15,0 15,0
4 15 37,5 37,5 52,5
5 19 47,5 47,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Figura 10. Resultados prueba post-test Competencias integradoras - actitudes

Desviacién estandar = 783
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En la prueba objetiva post-test en relacion con las Competencias integradoras -
actitudes que constaba de cinco preguntas, seis (6) estudiantes acertaron tres preguntas
lo que representa el 15%, quince (15) estudiantes acertaron cuatro preguntas que
representa el 37.5%, y como dato mas representativo diecinueve (19) estudiantes
acertaron correctamente las cinco preguntas de las que constaba la prueba que
corresponde al 47.5%; obteniendo una media de 4,33 y una desviacion estandar de

0,730.

COMPETENCIAS EMOCIONALES (emociones-empatia)

Tabla 16. Resultado competencias emocionales - emociones prueba post-test

Post-emoemoci

N Vélido 40
Perdidos 0
Media 5,30
Moda 6
Desviacion estandar ,758
Post-emoemoci
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido 4 7 17,5 17,5 17,5
5 14 35,0 35,0 52,5
6 19 47,5 47,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
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Figura 11. Resultados prueba post-test Competencias emocionales — emociones

postemoemoci
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En esta prueba las competencias emocionales — emociones consto de 6 preguntas, en
las que siete (7) de los estudiantes contestaron acertadamente cuatro (4) preguntas,
representando el 17.5%; catorce (14) estudiantes contestaron bien cinco (5) preguntas
correspondientes al 35%, y diecinueve (19) estudiantes contestaron acertadamente las
seis (6) que corresponde al 47.5%. se observo que la media fue de 5,30 con una

desviacion estandar de 0,758.
Tabla 17. Resultado competencias emocionales - empatia prueba post-test

Post-emociempa

N Valido 40
Perdidos 0
Media 6,25
Moda 7
Desviacion estandar 776

Post-emociempa

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje |valido acumulado
\Valido 5 g 20,0 20,0 20,0
6 14 35,0 35,0 55,0
7 18 45,0 45,0 100,0
Total J40 100,0 100,0

Figura 12. Resultados prueba post-test Competencias emocionales — empatia
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postemociempa
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En relacion a las respuestas dadas por los estudiantes en esta prueba de competencias
emocionales - empatia, ocho (8) de ellos acertaron cinco preguntas, lo que representa el
20%; catorce (14) estudiantes tuvieron seis (6) preguntas bien contestadas que
corresponde al 35%, y dieciocho (18) estudiantes acertaron correctamente las siete (7)
que corresponde al 45%, como dato mas representativo, observandose una media 6,25
con una desviacion estandar de 0,776.

COMPETENCIAS COGNITIVAS

Tabla 18.  Resultado competencias cognitivas prueba post- test
Post-cogni
N Valido 40
Perdidos 0
Media 4,38
Moda 5
Desviacion estandar ,705
Post-cogni
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 3 5 12,5 12,5 12,5
4 15 37,5 37,5 50,0
5 20 50,0 50,0 100,0
Total 40 100,0 100,0




Figura 13.
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Respecto a la prueba post-test de las competencias cognitivas, cinco (5) estudiantes
acertaron tres preguntas, lo que representa el 12.5%; quince (15) estudiantes acertaron
con cuatro preguntas equivalente al 37.5% y como dato mas representativo, veinte (20)
estudiantes contestaron correctamente 5 preguntas equivalentes al 50%, obteniendo de

los anteriores datos una media de 4,38 con una desviacion estandar de 0,705.

COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y CONOCIMIENTO

Tabla 19.

Post-conocomu

Resultados prueba post-test Competencias cognitivas

Resultado competencias comunicativas - conocimiento prueba post -test

N Vélido 40
Perdidos 0
Media 8,48
Moda 9
Desviacion estandar 1,219
Post- conocomu
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido 6 3 75 7,5 7,5
7 6 15,0 15,0 22,5
8 9 22,5 22,5 45,0
9 13 32,5 32,5 77,5
10 9 22,5 22,5 100,0
Total 40 100,0 100,0




Figura 14. Resultado Competencias conocimiento- comunicativas prueba post-test
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En esta prueba de competencias conocimiento - comunicativas se obtuvo una media

fue de 8,78 con una desviacion estandar de 1,219.

Al analizar las respuestas dadas por los estudiantes, tres (3) de ellos contestaron

positivamente seis preguntas, representando el 7.5%; seis (6) estudiantes acertaron siete

preguntas correspondientes al 15%; nueve (9) estudiantes contestaron bien ocho
preguntas correspondientes al 22.5%, como dato mas representativo, trece (13)
estudiantes acertaron nueve preguntas correspondientes al 32,5% y nueve (9)

estudiantes acertaron positivamente diez preguntas correspondientes al 22,5%.

ANALISIS CONSOLIDADO DE LA PRUEBA POST-TEST

Seguidamente, se muestra el analisis general de los datos obtenidos en la prueba

post-test.

Tabla 20. Resultado general de prueba post-test

Postest-general

N Valido 40

Perdidos 0
Media 34,75
Moda 342
Desviacion estandar 2,519




Postest-general

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Vélido 29 2 5,0 5,0 5,0
31 1 2,5 2,5 7,5
32 4 10,0 10,0 17,5
33 5 12,5 12,5 30,0
34 8 20,0 20,0 50,0
35 2 5,0 5,0 55,0
36 8 20,0 20,0 75,0
37 6 15,0 15,0 90,0
38 1 2,5 2,5 92,5
39 2 5,0 5,0 97,5
40 1 2,5 2,5 100,0

Total 40 100,0 100,0

Figura 15. Resultado general de prueba post-test.
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respuestas dadas por los estudiantes al desarrollar la prueba objetiva post-test de 40
items, en la que al analizar estos datos, dos (2) estudiantes marcaron correctamente

veintinueve preguntas representando el 5%, un (1) estudiante acerté treinta y una
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preguntas correspondiente al 7.5%; cuatro (4) estudiantes acertaron treinta y
dos preguntas que equivale al 10%; cinco (5) estudiantes contestaron efectivamente
treinta y tres preguntas representando el 12.5 %. Asi mismo se observa que ocho (8)
estudiantes contaron bien treinta y cuatro preguntas correspondiente al 20%; seis (6)
tuvieron bien treinta y siete preguntas representando al 15%, un (1) estudiante acert6
treinta y ocho preguntas correspondientes al 2.5%, y tan solo un (1) estudiante acert6
correctamente con las cuarenta preguntas para un 2.5%. De estos datos se obtiene una
media de 34,75 con una desviacion estandar de 2,519 y representada con una moda de

34.

3.4.3 Tercera fase: interpretacion de datos, contraste con la hipotesis.

Tras del analisis de los datos obtenidos al aplicar la prueba objetiva post-test, se
procede a presentar los resultados mediante la utilizacion del paquete estadistico IBM
SPSS Statistics version 22 en el calculo de estadisticos descriptivos y de frecuencias.

Se puede inferir que con respecto a las competencias integradoras (acciones y
actitudes), se hace evidente de forma generalizada la dificultad de los estudiantes al
demostrar sus acciones y actitudes que los llevan a actuar de buena manera como
ciudadanos constructores de vida, y de mantener relaciones interpersonales con quienes
lo rodean, como lo plantea la Unesco y Edgar Morin (1999)

Con relacion a los siete saberes, que todas las personas deberian tener una

educacién general, humanistica y cientifica independientemente del grado de

escolaridad y que podrian ser acondicionados en los diferentes niveles
educativos de acuerdo a la complejidad de la formacidn con lo cual se consigue
debatir problemas fundamentales necesarios para ensefiar en la educacion del

futuro. (p.1)
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Las preguntas planteadas a los estudiantes tenian como finalidad de que
estos vivenciaran desde su entorno acciones y actitudes ciudadanas que les indagaron
por las creencias y percepciones de los estudiantes en torno a diferentes aspectos de la
ciudadania, en su mayoria no contestaron asertivamente, evidenciando que sus
conocimientos en relacion con esta competencia eran minimos.

En cuanto al resultado en competencias emocionales (emociones - empatia), se
evidencia que los estudiantes presentaron insuficiencias para demostrar adecuadamente
sus emociones y sentimientos individuales y con los demas seres vivos de su entorno.
Al resolver esta prueba, los estudiantes mostraron cierta dificultad al no reconocer en su
mayoria el manejo de una emocién, la ira o rabia, que, si no se logra manejar
adecuadamente, puede afectar la accion ciudadana. Demostrando de esta manera que
para desarrollar o resolver esta competencia sus habilidades eran limitadas.

En relacion con la prueba de competencias cognitivas que abarcaron el pensamiento
critico y la consideracion de consecuencias, se hizo muy evidente también a nivel
general la dificultad que tuvieron los estudiantes para la resolucion adecuada de los
items presentados, que involucraban aspectos de procesos metales y cognitivos para la
toma de conciencia de las consecuencias de sus actos y toma de decisiones y su
habilidad para resolver situaciones de su vida cotidiana.

En cuanto a la prueba de competencias de conocimiento y comunicativas
correspondientes a Conocimientos ciudadanos y ambientes democraticos, los
estudiantes presentaron dificultades al contestar las preguntas de esta prueba,
debido al desconocimiento de los ambientes democraticos en los que esta
inmerso y de la comprensidn de conceptos basicos de la Constitucion politica de
Colombia y como también de su dificultad presentada para establecer una

comunicacion asertiva con los demas y el establecimiento de fines que conlleven
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a la solucion de dificultades conflictos a través del dialogo para lograr
el bienestar en comun.

A nivel general, de acuerdo al analisis de las respuestas obtenidas por los estudiantes,
se puede concluir que para los estudiantes resulta muy complicado entender que el
ejercicio de la ciudadania se obtiene con unas bases solidas para comprender aquellas
capacidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, integradas entre si y
relacionadas con conocimientos y actitudes, posibilitan que el ciudadano actte de
manera constructiva en la sociedad (Chaux et al., 2004).

Respecto al anlisis de las respuestas dadas por los estudiantes y sus resultados al
desarrollar la prueba post-test, y que posteriormente se aplica el instrumento pedagogico
de intervencion, se hace un notable avance positivo en esta investigacion, evidenciado
el impacto favorable de la construccion de ciudadania para el mejoramiento de la sana
convivencia escolar desde el postconflicto.

Tomando en cuenta los resultados obtenidos por los estudiantes en la prueba de
competencias integradoras (acciones - actitudes) se not6 un avance significativo de los
resultados obtenidos inicialmente, comparando la media inicial de 2,43, la desviacion
estandar de 0,813 y la moda de 2, y la media final de 6,05 con una desviacién estandar
de 0,783 y una moda de 6. Determinando de esta forma que los estudiantes
interiorizaron y entendieron positivamente esta prueba, ya que, para lograr una sana
convivencia, deben tener acciones y actitudes que la construyan. Es decir, que ellos
como edificadores de un mejor pais empiecen desde sus ambitos a ejercer la ciudadania
desde sus relaciones individuales, grupales, sociales y familiares que apunten a un
verdadero cambio social: “formar ciudadanos capaces de construir sociedades mas

pacificas y democraticas” (Chaux, 2012, p.15)
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Con respecto a las competencias emocionales (emociones — empatia) se
demostrd un avance asertivo de los datos iniciales, comparando la media inicial de 1,83
la desviacion estandar de 0,712 y la moda de 2, con la media final que fue de 6,25 una
desviacion estandar de 0,776 y la moda de 7.

Por tal razén, se destaca que los estudiantes familiarizaron esta competencia,
acentuando en sus habilidades para dar respuesta constructiva ante sus emociones y su
empatia, superando algunas dificultades que presentaban, en especial en la capacidad de
reconocer sus propios sentimientos y lo que otros sienten.

Rafael Bisquerra (2009) asegura que las competencias son el conjunto de
conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes necesarios para tomar conciencia,
comprender, expresar y regular de forma apropiada los fendmenos emocionales cuya
finalidad es aportar un valor afiadido a las funciones profesionales y promover el
bienestar personal y social.

Al tomar los resultados obtenidos en las competencias cognitivas, se avanzo respecto
a las respuestas dadas por los estudiantes inicialmente en esta prueba, comparando la
media inicial de 1,78, la desviacion estandar de 0,920 y moda de 1, se avanz6 a una
media de 4,38, una desviacion estandar de 0,705 y una moda de 5. Evidenciando
positiva y asertivamente en las competencias cognitivas, entendiendo que esta
competencia les ayuda a reflexionar criticamente sobre la realidad y a descentrarse, es
decir, salirse de su perspectiva y poder mirar la de los demas, para incluirlas en la
propia vida. Segn Rafinno (2020)

Se conoce como habilidades cognitivas o capacidades cognitivas
a las aptitudes del ser humano relacionados con el procesamiento de
la informacidn, es decir, los que implican el uso de la memoria, la atencién,

la percepcion, la creatividad y el pensamiento abstracto o analdgico.
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El pensamiento humano es el resultado de una serie compleja y abstracta
de procesos, que van desde la captacion de determinados estimulos, su
interpretacion, su almacenamiento en la memoria y su traduccion a un sistema de
valores y conceptos del cual posteriormente emergera una respuesta. Las
habilidades cognitivas tienen mucho que ver con las nociones de inteligencia,
de aprendizaje y de experiencia, gracias a las cuales un individuo puede crecer
cognitivamente y aprender a desempefiar tareas complejas o a prever situaciones
futuras en relacion con lo vivido.

En cuanto a los resultados de la prueba post-test en las competencias
comunicativas y de conocimientos, también al igual que las competencias anteriores, se
obtuvo el resultado esperado, haciendo la comparacion inicial de la media obtenida de
3,10, desviacion estandar de 1,128 y moda de 3, se avanz6 a una media de 8,48,
desviacion estandar de 1,219 y moda de 9. A partir de estos datos comparativos iniciales
y finales se concluye de buena manera que en estas competencias es vital la interaccion
de unos con otros con otros, en sus habilidades necesarias para comunicarse con los
demas y a su vez tener la destreza de analizar la problematica de su contexto desde
diferentes perspectivas y comprender a su vez que “el manejo constructivo de conflictos
depende en gran medida de una buena comunicacion entre las partes” (Chaux, 2012, p.
116).

Teniendo en cuenta la hipétesis planteada, se comparan los resultados obtenidos en la
prueba pre-test y post-test y se pudo establecer que si es posible la construccion de
ciudadania para mejorar la convivencia escolar desde el postconflicto, mediante el
paralelo hecho de medias, que inicialmente fue de 14,25 pasando a un 34,79; la
desviacion estandar inicial de 5,071 que se redujo a 4,971 al final y finalmente la

comparacién de la moda inicial de 12 que paso a 38 en la prueba final; por tanto, para
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dar mayor claridad a los resultados obtenidos y recogidos en dos tiempos
como lo indica el disefio longitudinal panel de esta investigacion, se presentan en la

siguiente tabla:

Tabla 21. Paralelo de resultados iniciales y finales prueba pre-test y post-test

Datos validos 40
PARARELO PRUEBA OBJETIVA Pre-test Post-test
Media 14,25 34,79
Desviacion estandar 5,071 4,971
Moda 12 38

3.4.4 Cuarta fase: prueba paramétrica T de Student para interpretacion de datos

Para realizar el contraste de medias para grupos relacionados en los que se aplica la
prueba pre-test y post-test en dos momentos distintos, al mismo grupo poblacional, el
paquete estadistico IBM SPS version 22, da la posibilidad de utilizar la prueba
paramétrica T de Student, que permite el establecimiento de mediciones comparando
los resultados obtenidos de las muestras. Las siguientes tablas a continuacion presentan

la estadistica que arrojo la prueba T de Student:

Tabla22. Estadistica de comparacion de muestras relacionadas

Estadistica de comparacion de muestras relacionadas

Desviacion Media de error
Media N estandar estandar
Par 1 pretestgen 14,25 40 5,071 ,639
postgener 34,79 40 4,971 482

Tabla 23. Paralelo de muestras relacionadas

Paralelo de muestras relacionadas

N Paralelo Sig.
Par pretestgen & postgener 40 -,054 ,842

Tabla 24. Prueba de muestras relacionadas

Prueba de muestras relacionadas
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Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Desviacion Media de error confianza de la diferencia
Media estandar estandar Inferior
Par 1 pretestgen - postgener -11,125 3,284 ,821 -12,875
Tabla 25. Diferencias emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo de
confianza de la diferencia
Superior t gl Sig. (bilateral)
Par 1 pretestgen - postgener -9,375 -13,551 15 ,000

Los estudiantes, respecto a la construccion de ciudadania para el mejoramiento

de la convivencia escolar desde el postconflicto antes de la intervencion con la

estrategia pedagogica, evidenciaron dificultad de conocimientos y destrezas (M = 14,25

SE =5,071) y luego de haber hecho la intervencion avanzaron en sus los resultados (M

= 34,79 SE = 4,971) t (15) = -13,551 p<,05, r = 90).

Los anteriores datos permiten establecer que existe una gran diferencia muy

importante, debido a que significacion bilateral (la t de Student) arroja un resultado que

es menor a 0,005 y con un intervalo de confianza diferente de cero (0).

A partir del analisis obtenido, se puede concluir que, dadas las caracteristicas de

la estrategia pedagogica de mediacion, fue un impacto efectivo para el mejoramiento de

la construccion de ciudadania en la convivencia escolar desde el postconflicto. Tras el

proceso de intervencion, la percepcion es que la actuacién de la construccion de

ciudadania en el desarrollo de las actividades, hizo que las guias como: “mis valores

humanos, con derechos humanos convivimos mejor, yo soy un buen ciudadano y mi

proyecto de vida” (Apéndice E) y que apoyadas también de talleres constructivos de

interaccion con docentes y padres de familia; contribuyeron positivamente en la vida de

cada estudiante, es muy gratificante ver unos resultados de construccion, reflexiony




empoderamiento de cada uno asume para la verdadera y asertiva accion
ciudadana en la cual les favorecerd en sus &mbitos de convivencia social, familiar y

académica.

90
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4.Discusiones y conclusiones

4.1 Discusion de resultados.

Dados los resultados conseguidos en esta investigacion, se obtiene una evidencia
significativa tras haber desarrollado la estrategia de mediacién, se mejoro6 la
convivencia escolar mediante la construccion ciudadana en estudiantes desde el
postconflicto. Aqui se hace imperante dar a conocer algunas reflexiones que algunos
autores han logrado respecto a los resultados obtenidos en la presente investigacion.

Para esto, Fernandez (2001) en su articulo “El sistema educativo y la
convivencia ¢parte del problema o de la solucion?” en la cual sustenta en sus resultados
la capacidad de poder articular la capacidad individual y grupal de los estudiantes, su
libertad desde su responsabilidad, sus intereses y que con respecto al &ambito de la
convivencia escolar y ciudadania, concluye que para lograr esto es necesario que los
docentes se conviertan en educadores, no ensefiantes para que la articulacién de la
convivencia se logre en comunidad. De igual manera Ferreira (2013) concluye en su
articulo de investigacién que todo camino que conlleve a la escuela para la formacién
en convivencia, valores humanos y ciudadania, es necesario llevar a cabo practicas
pedagogicas las cuales determinan patrones y acciones educativas. Asimismo Jiménez y
Morales (2003) exponen en sus resultados de su proyecto de investigacion “Sujetos en
espacios sociales escolares” que es la escuela quien posibilita la construccion de sujetos
sociales, pero que a su vez posibilita la construccion de sentidos de vida para los
estudiantes, construyendo humanidad desde el encuentro con la diferencia. Finalmente,
Girald (2009) en su articulo investigativo “La violencia y lo sagrado” presenta sus

resultados que el ciclo de la violencia se puede romper sustentando la proteccion de la
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vida, mediante la creacion de sujetos competentemente ciudadanos capaces
de establecer relaciones armoénicas desde la escuela.

Partiendo de las consideraciones anteriores, en la construccion de ciudadania, los
estudiantes se concientizan y ejercen su quehacer escolar, mediante un ambiente
colaborativo, para lograr un ambito escolar sano, buscado tener relaciones de calidad
basadas en la tolerancia, el respeto y demas valores contractivos, que ellos mismos
vivenciaron durante el desarrollo de la préctica de intervencién. Se establece una sana
convivencia escolar en donde sus tareas se centran en sentirse responsable no solo de
sus propias acciones, actitudes, sentimientos y emociones, sino también de todos los
demas comparieros.

El convivir armonicamente representa para los estudiantes todo un proceso de
apropiacion y vivencia de valores y derechos humanos, fundamentados en el
desarrollo de competencias ciudadanas que generan practicas de una sana
convivencia entre ellos.

Si las instituciones educativas asumen la responsabilidad de incentivar y centrar

su labor educativa en los estudiantes a traves de la construccion de ciudadania en

donde los estudiantes a través del descubrimiento del otro y de si mismos, como
fundamento para el desarrollo de la empatia, de la capacidad de ponerse en el
lugar de los demas, para sentir lo que otros sienten o sentir algo compatible con

la situacién que otro esté viviendo Yy se les ensefiaran a los nifias, nifias y

jovenes las bases solidas para minimizar las incomprensiones, los

desentendimientos que generan violencia. (Eisenberg, Eggum y Edwards, 2010)

La estrategia de mediacién que fue construida con esfuerzo, dedicacion y amor;
se fundamenta en cuatro guias de aprendizaje, que, desde un aprendizaje valorativo, les

permiten a los estudiantes su propio avance partiendo de sus conocimientos de
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experiencia base. Guia 1: Yo Soy un Buen Ciudadano. Guia 2: Con derechos
Humanos Convivimos Mejor. Guia 3: Mis Valores Humanos. Guia 4: Mi proyecto de
Vida; con actividades llamativas y formativas para ellos en la cual el profesor actla
como un orientador y facilitador de todos los procesos que se dan en ellas.

Centrados en el objetivo general de mejorar la convivencia escolar, las
actividades identificadas con cada guia, permitieron en los estudiantes medir sus
habilidades y destrezas en el desarrollo de sus competencias ciudadanas, ayudandolos a
solucionar sus inconvenientes en la busqueda siempre continua de una sana
convivencia, de manera que puedan contribuir a dar lo mejor de ellos y para quienes les
rodean. Esto motivaba a los alumnos a esforzarse y obtener resultados que superaron
con cada una de sus capacidades.

Es de destacar y valorar el esfuerzo de cada uno de los estudiantes en donde su
responsabilidad y compromiso les permitio distintas formas de interrelacionarse,
cooperar, trabajar individual y colectivamente, siendo coherentes con los pactos de clase
que fueron acordados y destacados por ellos mismos, la cual se encuentran relacionados
con el manual de convivencia de la Institucion Educativa Laureano Gomez.

Finalmente, los estudiantes, a medida en que iban trabajando las actividades y
logrando avances significativos, comprendian y entendian sus aciertos y dificultades,
mediante el establecimiento de un dialogo continuo y andlisis de situaciones de su
propio contexto, el cual les permitié avanzar pacificamente en su convivencia escolar.

Por lo tanto, trabajar armonicamente basados en el compartir y el hacer de su
aprendizaje y vivencias respecto al mejoramiento de la sana convivencia, se convierte
para ellos en algo motivante y como la mejor experiencia de vida porque es algo que les
dejara las mejores bases para que sean personas de bien para la sociedad en el cual se

encuentran inmersos.
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El desarrollo del estudio de la construccion de ciudadania se
caracterizaba por la ausencia del desconocimiento parcial o total de ella; en cambio, si
es manejada constructivamente, puede servir de motivacion para enfrentar un problema,
hacer valer los derechos propios o de otros y buscar transformacién social (Mokus,
2009).

Una realidad imperante en las instituciones educativas para no lograr una sana
convivencia escolar, se centra precisamente en la manera tradicional de educacion
basada en dejar la formacion en valores solamente para el area de Etica y valores, dando
un total desconocimiento a las demas areas de formacion que son la base fundamental
de una educacion integral, tomando a los estudiantes como receptores pasivos de lo que
los adultos les entreguen. Es por esto que el haber implementado una propuesta distinta
y llamativa con los estudiantes sobrepasando aquella tradicion reproduccionista, fue un
proceso lento y con altibajos que los estudiantes no asimilaron con gran facilidad, pero
que se fueron solucionando positivamente.

Cuan importante es el empezar a tomar accion para la formacion de la
construccion de ciudadania en los estudiantes, no se trata solamente de llevar o cumplir
con unos contenidos curriculares, sino que, desde la verdadera sensibilizacion,
entendiendo, comprendiendo y conociendo la realidad de los estudiantes, se tome
conciencia de que no hay algo mas gratificante que el poder transformar vidas y
contribuir desde la educacion a la humanizacion de una sociedad incluyente, defensora
de derechos humanos, con tolerancia, respeto y con metas de un proyecto de vida que se
edifica desde pequefios.

Al poner a prueba el pensamiento ciudadano en los estudiantes del grado quinto
de la IELG, como alternativa para poner en practica sus competencias ciudadanas, se

dio un giro positivo, avanzando en la busqueda de la vivencia de sentimientos,
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emociones y experiencias en los educandos; siguiendo como ruta los grupos
de dimensiones fundamentales para el desarrollo de las competencias en la cual cada
uno da un aporte fundamental en la meta u objetivo de este estudio investigativo.

Desde el ambito del primer grupo: convivencia y paz; donde se incluyeron las
relaciones interpersonales y grupales para la resolucién de conflictos, la agresion, el
cuidado y la prevencién de la violencia; desde el segundo grupo: Participacion y
responsabilidad democratica; se centrd en la practica de toma de decisiones, acuerdos
colaborativos, conocimiento de leyes y normas para el proceso de democracia; y el
tercer grupo de Pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias; que desarrollo en
los estudiantes las habilidades necesarias para que ellos estén en la capacidad del
reconocimiento a los seres distintos a ellos evitando todo tipo de discriminacion, acoso
escolar y demas actitudes degradantes que terminan en violencia escolar, tanto fisica
como psicologica.

Es importante aclarar que este estudio investigativo tomd bases sobre el
desarrollo de politicas de promocién de competencias ciudadanas por parte del Ministerio
de Educacién Nacional MEN (2004) que con un grupo de investigadores lideraron y
definieron los Estandares Basicos en Competencias Ciudadanas, de las cuales se tomo
como base: que se debe tener en cuenta, mediante que, como se da, como hacer que los
estudiantes vivencien todas aquellas experiencias en cada actividad, supervisar el trabajo
de cada uno de ellos, valorando sus avances de aprendizaje logrando que se diera la sana
convivencia escolar desde el postconflicto.

La conveniencia de emplear la construccion ciudadana para lograr la convivencia
escolar desde el postconflicto, radica en el total convencimiento de querer lograr una
formacion integra en los estudiantes, se sabe que es y sera un proceso dificil, porque el

intentar permear la humanidad en nuestros nifios y nifias, conociendo la base de sus
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dificultades que a diario atraviesan desde sus hogares, seré una labor lenta,
pero con unos resultados significativos de vida para ellos.

Por tanto, este proyecto desde sus inicios, toma para la investigacién un valor
importante, empezando con un estudio minucioso de toda aquella literatura que pudiera
aportar, tomando el objetivo general siempre claro, analizando los resultados antes y
después (pre-test y post-test), comparando medias, tomando el porcentaje acertado
correcto de las respuestas de los estudiantes, mediante la disminucion de la desviacion
estandar que mide la dispersion de resultados. Se puede estimar que es muy satisfactorio
decir que si se les puede ensefiar y desarrollar todo tipo de habilidades a los estudiantes
donde valoren diferencias, estén en la capacidad de abordar cualquier situacion
problema y solucionarlo adecuadamente, que sean capaces de expresar positivamente
sus sentimientos y emociones, que puedan argumentar y analizar desde el sentido
comun aportando siempre a una sana convivencia, no solamente académicamente, sino
en su ambito familiar, para que logren ser competentemente ciudadanos y aporten desde
pequerios a aquella sociedad transformadora con oportunidades, progreso y cambio para
nuestro pais Colombia, desde la educacion es posible, siempre y cuando se la quiera

transformar.

4.2 Conclusiones de la Investigacion

En este apartado del estudio investigativo se trataran los motivos relevantes
contenidos desde los objetivos especificos que son los indicadores base para el
cumplimiento del objetivo general, enmarcado todo el proceso llevado a cabo para

lograr lo propuesto y que se presentara a continuacion.

Partiendo del objetivo general que fue mejorar la convivencia escolar mediante la
construccion de ciudadania desde el postconflicto en la Institucion Educativa Laureano

Gomez de San Agustin Huila, Colombia; desarrolla el primer objetivo especifico que



97

hace referencia a la caracterizacion de la convivencia en los estudiantes de
grado quito, para lo cual se aplica una prueba objetiva (pre-test), que fue evaluada a
través de la validez y fiabilidad de expertos en la materia, asegurando que en cuanto a
forma y contenido la prueba se encontraba bien estructurada para ser aplicada y recoger
la informacidn necesaria; en la que se identifico mediante el diagnostico arrojado de la
prueba, que el nivel respecto a la convivencia escolar fue relativamente bajo, en cuanto
competencias integradoras (acciones-actitudes), competencias emocionales (emociones-

empatia), competencias cognitivas y competencias comunicativas y de conocimiento.

Apuntando al segundo objetivo que se centrd en el disefio y aplicacion de la
estrategia pedagdgica de construccion de ciudadania para el fortalecimiento de valores
humanos y mejorar la convivencia escolar, permitié el camino viable para solventar las
dificultades que presentaban los estudiantes en cuanto a la convivencia escolar, ya que
logré cautivar la motivacién y el entusiasmo en los estudiantes, permitiéndoles
vivenciarla de manera practica y significativa, desarrollando las actividades, mediante
las guias de aprendizaje como: “mis valores humanos, con derechos humanos
convivimos mejor, yo soy un buen ciudadano y mi proyecto de vida” que fortalecieron
su trabajo individual y grupal, para el manejo adecuado de conflictos, desarrollo de una
comunicacion asertiva y crear un ambiente sano de convivencia, con un
acompafiamiento constante y continuo por parte del docente orientador.

Finalmente dando direccidn al tercer objetivo especifico, lo cual fue evaluar la
estrategia pedagogica para analizar la incidencia de la formacion de la construccion
ciudadana para la convivencia escolar, se concluye de manera positiva que se logré
mejorar la convivencia escolar utilizando la construccion de ciudadania desde el
postconflicto en los estudiantes del grado quinto de la IELG de San Agustin (Huila) lo

que se puede evidenciar al confrontar los resultados del (pre test) con los (post test) y
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contrastando las medias y desviaciones de los resultados obtenidos en las
competencias integradoras(acciones-actitudes), competencias emocionales (emociones -
empatia), competencias cognitivas y las competencias comunicativas y de
conocimiento, gracias a la utilizacion el paquete estadistico IBM SPSS Statistics

version 22 que ofrecio el logro de las comparaciones en el analisis de los resultados.

4.3 Limitaciones del estudio

El abordar los temas de construccién ciudadana, convivencia escolar y
postconflicto, es un asunto bastante amplio que en este caso brindé grandes aportes en
la consecucion de los objetivos propuestos.

Ante esto y como aspecto fundamental de esta investigacion, se recomienda en
un proximo abordaje de la tematica la utilizacion de la ciudadania de una manera mas
concreta y definida, sin dejar de tener en claro la pertinencia y adaptabilidad a un
contexto especifico, lo que permitira en dicha situacion méas apropiacion de conceptos
para la educacion en convivencia escolar u otras cuyo estudio sea meramente
cuantitativo.

Otro aspecto a tener en cuenta es el factor relacionado con la duracion de las
actividades propuestas; hay que tener muy en cuenta que este proceso requiere de
bastante tiempo para que se lograse una descripcion mucho mas profunda de cada
acontecimiento que surja y que permitiese enriquecer la planeacion y asi evitar en lo
minimo en distorsionar el objetivo central del trabajo de investigacion mismo.

El desarrollo de los planes de estudio de cada grado es muy dispendioso que se
programe muy detalladamente, ya que se presentan muchas actividades que se ejecutan
de momento y que dificultan los aprendizajes en cuanto al manejo del desarrollo de
competencias ciudadanas que los nifios y nifias necesitan reforzar y comprender en su

aplicacion.
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4.4 Futuras lineas de investigacion

Para el &mbito educativo el presente proyecto de investigacion es de gran
importancia desde lo multidisciplinar, a pesar de centrarse este mismo en dos disciplinas
mas afines tales como la Etica y valores y las Ciencias Sociales; esto, porque el
proyecto permite reflexionar a fondo, analizar y desarrollar nuevas concepciones en
cuanto a los procesos de aprendizaje que encierra el ambiente escolar cuya meta debe
ser la constante busqueda de una vision integral ilimitada siempre en favor de la
interaccion con el conocimiento directo y contextual de los actores, en este caso los
estudiantes.

La convivencia escolar, la construccién ciudadana y el postconflicto, son las tres
variables en las que se centra este estudio nacidas de una problematica especifica a
intervenir, en la Institucion Educativa Laureano Gomez del municipio de San Agustin

Huila, Colombia.

Es recomendable que las instituciones educativas adopten esta propuesta
metodoldgica como linea educativa de ensefianza-aprendizaje, porque les permite a los
estudiantes vivenciar de manera practica y ludica, aquella parte humanizante que los
forma y los construye positivamente en la sociedad a la que pertenecen y que desde
pequefios tengan la posibilidad de aportar, construir y edificar un gran proyecto de vida,
desarrollando las competencias emocionales, comunicativas, cognitivas y comunicativas
en su diario vivir.

Al implementar la construccion de ciudadania con los estudiantes, se hace necesario
que los docentes sean orientadores activos en este proceso, en donde que planifiquen,
disefien y propongan clases llamativas y vivenciales concernientes a la convivencia
escolar, el tocar y construir el alma de los nifios y nifias es algo gratificante con

resultados a largo plazo y aportar desde la educacion integral siempre seré la forma mas
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bonita de construccion ciudadana, en este mundo que hoy necesita de
cambios radicales para poder hacer una sociedad en paz sofiada.

Como linea investigativa, , la visién ciudadana que ha inspirado este estudio,
implica que las personas puedan analizar de manera critica y reflexiva sus contextos y
que ellos los lleve a buscar su transformacion cuando los consideren injustos,
entendiendo que la convivencia pacifica como aceptar pacificamente las relacionesy la
sociedad como tal en bisqueda de la armonia perfecta en la que no hayan diferencias, ni

conflictos mal solucionados.
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Apéndice B.

INSTRUMENTOS DE FORMA'Y CONTENIDO

ENCUESTA 1. FOREMA

La valoracion del programa se mide completando la escala de la siguiente forma:

Totalmente De acuerdo
De acuerdo

En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

| | LR
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FORMA

Lh

.
ia

1. Los tipos de letra son adecuados.

2. Los colores son adecuados.

3. Los graficos son adecuados.

4. Las tablas son adecuadas.

5. Los textos se leen facilmente.

6. Los textos estan bien distribuidos en la prueba.

7. Los textos no tienen faltas de ortografia.

8. La construccion de las frases es correcta.

9. El disefio de las preguntas es claro.

10. El disefio de las preguntas es estético.

11. Las preguntas no estdn sobrecargadas.

12. Las situaciones mas notables son presentadas legiblemente.

13. Existe homogeneidad en la redaccién de las preguntas.

14. Existe coherencia en la redaccion de las preguntas.

1 e e e e e I e Y I [ I A

15. Los conocimientos que debe tener el estudiante en las competencias
ciundadanas deben ser minimos.

5

0 1 I [ U I I I A [ I (A

16. La prueba objetiva mantiene el interés del estudiante.

0 1 I o [ I e o e U I I I A [ I (A

Comentario :
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ENCUESTA 2. CONTENIDO

La valoracion del programa se mide completando la escala de 1a siguiente forma:

Totalmente De acuerdo 5

De acuerdo 4

En desacuerdo 3

Totalmente en desacuerdo | 2

CONTENIDO s[4 3|2
1. La informacion corresponde al nivel al cual va dirigida, es decira - r -
estudiantes del grado 5°.
2. La informacion estd organizada logicamente. r | r |-
3. La informacién esta resumida clarmmente. r - - =
4_El objeto de estudio esta contemplado a fondo. r - r -
5. Le parece la informacion exacta v objetiva. r - |-
6. La informacién contemplada en la prueba objetiva es la pertinente. r - rr |-
7. La informacién contenida en la prueba objetiva no estd repetida. r - - -
8. Los contenidos de las preguntas estin escritos de forma clara v ficil de - r -
comprender.
9. El contenido de la prueba objetiva tiene el nimero de preguntas precisas. [~ [ [ 7
10 Los contenidos de las preguntas son claros r - - -
11. Loscontenidos en la prueba objetiva permiten el autoaprendizaje de este - rrr
tema.
12. Los contenidos facilitan la obtencién de los objetivos que se pretenden. [~ |7 [T [T
13. Las diferentes preguntas son presentados progresivamente, de forma que - r -
existe un ascenso gradual de acuerdo al progreso del alumno.
14. Los contenidos en este prueba objetiva son suficientes contemplados para

o . IR | N I

el objetivo que se persigue.
15. Son los contenidos los més adecuados. r r |-
16. Le estructuracion de los contenidos es adecuada r = - K

Comentario -
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Apéndice C.

PRUEBA OBJETIVA: COMPETENCIAS CIUDADANAS PARA MEJORAR LA

CONVIVENCIA ESCOLAR
PRUEBA OBJETIVA
SOBRE COMPETENCIAS CTUDADANAS PARA MEJORAR LA CONVIVENCIA
ESCOLAR

Nombre:
Institucion Educativa:
S_ede: Grado
Area: Fecha: [/ /

El siguiente instrumento o evaluacion (PRUEBA OBJETIVA) tiene como proposito determinar la
construccion de ciudadania para el mejoramiento de la convivencia escolar en estudiantes del grado
quinto de la Institucion Educativa Laureano Gomez del municipio de San Agustin Huila
(Colombia). Este instrumento consta de 40 preguntas estructurado en las siguientes competencias v
grupos como se muestra en el grafico.

TIPOS DE GRUPOS No. de pregunias
CONPETENCIAS
C. INTEGRADORAS Acciones 7
Actitudes 5
C.EMOCIONALES Emod ones ]
Empatia 1
C. COGNITIVAS Pensamiento critico, 5
Consideracion de
consecuencias

C.CONOCIMIENTOS  Conocimientos ciudadanos y 10

C. COMUNICATIVAS ambi entes democrdticos

ACCIONES

v" las acciones evalian qué tan comin es el que los estudiantes realicen ciertas acciones
relacionadas con la cindadania.

Ahora debes sefialar con qué frecuenciata v las personas que estan a fu alrededor han hecho al gunas
cosas. Por favor lee cuidadosamente v responde de la manera mas honesta posible al escribir lo que
piensas en los distintos grupos de preguntas. (“Selecciona o marcaconuna EQUIS ("X™)una ("17)
sola respuesta entre las cuatro posibles™)
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;Cuantas veces?
A B C D
Sies5o|Siesdela | Sieslvez | Si es
mis 4veces ninguna
Veces VEZ

1. En el ultimo mes ;cuantas veces has
insistido en que las cosas se hagan a tu
manera, sin escuchar los argumentos de los
demas?

2. En el dltimo mes ;cuantas veces has
realizado ti solo los trabajos teniendo la
poshilidad de trabajar con otro
compafiero?

3. En la semana pasada ;cuintas veces has
dejado a tu compaiero solo para que él
realice el trabajo dd grupo?

4. En la semana pasada ;cuantas veces has

ignorado a un compaiiero que te pide

ayuda?

En d mes pasado jcuantas veces has

cumplido a tiempo con tus trabajos y

obligacion es escolares?

6. En d mes pasado ;cuintas veces has
presentado trabajos copiados de internet y
los has entregado como si fueran de tu
autoria?

7. En el dltimo mes jcuantas veces has
insistido en quete escuchen tuscompaiieros
y profesores, para que estos conozcan tus
opiniones sobre el tema?

Ln

ACTITUDES

v Las actitudes hablan de la disposicién a actuar de cierta forma.
v Evaliia qué tan comunes son ciertas disposiciones a la accién en los estudiantes,
relacionadas con cada grupo de competencias ciudadanas.

Ahora debes sefialar qué tan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones. Por favor lee
cuidadosamente v responde de la manera mas honesta posible al escribir lo que piensas en los
distintos grupos de preguntas. { Selecciona o marca con una EQUIS ("X™) una("17) sola respuesta
entre las cuatro posibles™)
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cQue tan de acuerdo estas con las siguientes afirmaciones?

A. Laura realiza siempre los trabajos que los docentes les exigen e investiga los temas por
desarrollar para poder participar en las clases; sus compafieros siempre la molestan v le dicen que
es una lambona.

Totalmente | De En Total en
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo | descuerdo

1. ;Qué tan de acuerde estis con la

actitud delos compaiierosde Laura?.

Esuna perdedera de tiempo averiguar

mais de la cuenta, ya que los docentes no

lo tienen presente para calificar.

3. Es mejor estudiar poco y dedicar mas
tiempo para estar con los amigos, las
fiestasy lasdiversiones.

[

B. Al barrio se ha mudado Juan Sebastian con su familia. Juan Sebastian es un joven que es

drogadicto. Los vecinos estan molestos porque en su casa se reinen varios amigos para fumar v los
olores son desagradables, especialmente en la casa de Ximena.

Totalmente | De En Total en
de acuerdo | acuerdo | desacuerdo | descuerdo

4. Juan vy Ximena son compaiieros de
colegio; ella nolo acepta como miembro
dd grupo de estudio, por su adiccion.
A la familia de Juan Sebastiin no le
importa lo que hablen los demis
vecinos de sus acciones

:JI

EMOCIONES
A. Manejo de las Emociones:

v Evalaa la capacidad para identificar, controlar v expresar adecuadamente las
em ociones propias.

¥ Sehace un énfasis primordial en la rabia o ira, va que su manejo inadecuado puede
conducir a comportamientos violentos.

En las siguientes preguntas debes sefialar con qué frecuencia sientes lo que indica en el enunciado,
de acuerdo con la escala
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Siempre Casi Casinunca | Ninguna
siemp re

1. ;Pierdesd control cuando tienes

mucha rabia?

Cuando agreden a un compaiiero, ;te

da rabia con él por no haberse

desquitado dela agreson?

3. Cuando obtienes malasnotas, ;jte
desquitas con la profesora, hablando
mal de ella?

4. Cuando te castigan injustamente por
no ayudar a tu hermano en las labores
dela cas, ;te da rabia?

5. Cuando estis furioso o triste ;ofendes
a la primera persona que te pregunta
algo?

6. Actiaspor impulso, sin tener presente
gue le causes daifio a ofras personas.

I

B. Empatia. Evaliala capacidad de experimentar sentimientos ignales o parecidos alos
que esta sintiendo otra persona o ser vivo.

Siempre Casi Casinunca | Ninguna
siempre

7. (Para ti esficil darte cuenta de lo que
sienten las otras personas?

8. Cuando un compaifiero esrechazado,
te sentes mal y lo incluyes en tu grupo
d e estudio.

9. Cuando tus compaiieros te cuentan sus
problemas no les prestas atencion.

10. Cuando tus padres discuten, te das
cuenta de problema y buscasla
manera de solucionarlo.

11. Cuando ves en la television casos de
vilneracion de los derechos humanos,
tratas de ponerte en el lugar dd
afectado

12. Tecomunicas con gestos para expresar
tus sentimientos de respeto ¥y amor
hacia las otras personas.

13. Tus relaciones con las demis personas
se fundamentan en el respeto.
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COGNITIVAS. Selecciona solo una opcion, segun tu criterio.

A. Pensamiento critico. Escoge la respuesta segan tu decision.

1. Para jugar en el recreo, los estudiantes de primaria de un colegio disponen de zonas
verdes, canchas de baloncesto, canchas de voleibol ¥ una cancha de fathol. Hay varios
equipos de fithol v todos quieren utilizarla a la misma hora. El rector hablé con los
estudiantes, los invité a buscar solucién al conflicto v les propuso algunas alternativas
como establecer turnos, jugar en las otras zonas verdes o practicar otros deportes en las
dem:s canchas disponibles. Pero todos insistieron en que quieren jugar fithol todos los
dias en esa cancha.

En esta situacion, el conflicto consiste en que

A el colegio no dispone de espacios para que los estudiantes de primaria jueguen.

B_ el rector del colegio no tiene en cuenta los intereses de los estudiantes de primaria.
C. el colegio solo permite a los estudiantes jugar en el recreo.

D los estudiantes no aceptan llevar a cabo otras actividades.

2. Lamami de Monica siempre la motiva a compartir v a ser generosa. Un dia Monica,
gueriendo aplicar estas ensefianzas, presté su juguete favorito a otra nifia sin sospechar
que esta no se lo devolveria. Monica sintié que la responsable por la pérdida del juguete
era su madre v se disgustdé con ella, diciéndole m entirosa v confiada.

Esta es una situacion conflictiva porque

A lahija cree que ser generosala perjudico; la madre cree que la beneficia.

B.la madre no fue sincera con su hija; la hija si fue sincera con su madre.

C.lahija cree que mentir v ser confiado esta mal; su madre cree lo contrario.

D lamadre motivo el egoismo en su hija; la hija ahora ve las consecnencias de esto.

3. En un colegio, se presenta una pelea entre dos estudiantes, pues uno de ellos acusa al otro
de haberle quitado un dinero que tenia en su maleta, basindose en algunos comentarios
que escuchd en el salon. Sin embargo, después de que el coordinador de disciplina hace
una revision entre los estudiantes, se encunentra al verdadero responsable del robo.
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{Cuil fuela cansa del conflicto entre estos dos estudiantes?
A TLainseguridad que hay en el colegio.

B_El descnido del estudiante al dejar dinero en la maleta.
C.La acusacion hecha a partir de rumores.

D. Lafalta de intervencion del coordinador de disciplina.

A. Consideracion de consecuencias. Escoge la respuesta segiin tu decision.

29. Una familia com ereunida en la mesa vy conversa sobrelaimportancia del trabajo. El papa
le comenta a sus dos hijos que los hombres, por ser mas inteligentes, son quienes deben
trabajar mientras las mujeres atienden el hogar. Les dice que para ser felices deben
conseguirse mujeres que puedan cocinar v hacer oficio.

Este comentario promueve que, cuando sean grandes, estos nifios crean que las mujeres

A notienen lainteligencia necesaria para trabajar v aportar economicamente al hogar.

E. tienen cuerpos mucho mas fragiles v por eso solamente pueden hacer trabajos faciles.

C.no tienen interés en obtener un trabajo estable por fuera del hogar.

D son mas inteligentes v que los hombres por ello solo deben trabajar en la casa y cuidar a

los hijos.

30. Los padres de un niiio discuten acerca del castizo que debe recibir su hijo por haber
hecho trampa en una evaluacion del colegio. El padredicequesetrata de una falta que
es normal que cometan los nifios de esa edad, ¥ que por tratarse de una falta
inadmisible el castigo debe ser grande. Propone no permitirle al nifio salir a jugar al
parque durante dos semanas. La madre dice estar de acuerdo con las medidas que
decida tomar el colegio v con la idea de aplicar adem:s un castigo por fuera del colegio.

Al oir a sus padres, el nifio dice que uno de ellos se esta contradiciendo. ; Quién es?

A El padre, pues dice que la falta es inadmisible v ala vez que es normal a esa edad.
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B.Lamadre, pues considera que tanto los padres como el colegio deben sancionar al nifio.
C. El padre, pues dice que se trata de una falta grave v que el castigo debe grande.

D Lamadre, pues considera que castigo que imponga el colegio no es suficiente.

CONOCIMIENTOS Y COMUNICATIVAS
v Evalia lo que los estudiantes saben sobre los diversos grupos de competencias

cindadanas v como utilizan ese conocimiento en contextos reales, desde los mis
cercanos hasta los m:is amplios, como también ambientes democraticos.

31. Una delas consecuencias del conflicto armado en Colombia es el desplazamiento de miles
depersonasy familias que se han visto en la necesidad deabandonar sus hogarespara escapar
de la violencia. ;Cuil de las signientes instituciones se encarga, a nivel nacional, de defender
v garantizar los derechos de estas personas?

A La Procuraduria.

B.La Contral oria.

C.LaDefensoria del Pueblo.

D.La Corte Constitucional.

32. De acuerdo con la Constitucidon politica de Colombia, se considera cindadano en ejercicio
pleno de su cindadania a

A Aquellos que havan nacido en territorio colombiano.

B. Todos aquell os que ejercen el derecho del sufragio.

C. Aquellos hijos de extranjeros, alguno de cuyos padres esté radicado en el territorio colombiano.

D. Aquellos que han desempefiado cargos publicos v ejercido el derecho al sufragio.
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33, Los padres de un niiio lo obligan a vender dulces en los buses durante todo el dia, razén
por la cual no asiste al colegio. Los padres consideran que, como el nifio también come v
genera gastos, tiene que ganar plata v apovar a la economia familiar.

De esta situacion se puede afirmar que

A los padres tienen la razon, porque es un deber del nifio trabajar para ayudar con los gastos de la
casa.

B los padres no tienen larazon, porque el nifio tiene derecho a ganar su dinero como €l quiera.

C. los padres tienen la razdon, porque su obligacion a trabajar esta por encima de su derecho a
estudiar.

D los padres no tienen la razon, porque el derecho a estudiar estd por encima de toda obligacion.

34, ;Cuil delas signientes funciones son propias del personero escolar?
A Ejecutar las decisiones tomadas en el gobierno escolar.

E. Besolver conflictos que se presenten entre los administrativos y docentes.
C. Revisar la propuesta del provecto educativo instituci onal.

D. Promover el cumplimiento de los derechos v deberes de los estudiantes.

35. A la salida del colegio unos nifios se encuentran con una familia que acaba de llegar al
barrio. Llegaron del campo como consecuencia de las fuertes lluvias que inundaron su
tierra, v no saben qué hacer para hacer valer sus derechos. A esta familia, los nifios le
deberian recomendar

A ir ala policia para que los proteja de posibles ataques violentos.

B.ir al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar para que les den una vivienda.

C.ir ala Defensoria del pueblo para que les den asesoria v orientacion.

D ir ala junta de accion comunal para empezar a establecer contactos con los vecinos.
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36. El gobierno colombiano se organiza en tres ramas del Poder Pahblico: Ejecutiva,
Legislativa v Judicial. Cada rama del poder tiene funciones especificas.

iCual delas siguientes opciones describe las funciones del Poder Legislativo?
A Organizar la administracion publica.

B. Elaborar v modificar las leves.

C. Administrar la justicia.

D. Dirigir la politica exterior

37. ;En cuil de los siguientes ejemplos se vulneran los derechos de los nifios?
A Un ataque violento llevado a cabo contra una escuela.

B. Un oficial de la policia arresta a un individuo que ha quebrantado la ley.

C. Un joven es llevado a un centro penitenciario juvenil luego de cometer un delito.

D. Un docente es reasignado a una institucion escolar donde escasea el personal.

35. El Manual de convivencia del colegio es el reglamento interno de la institucion. En éste se
definen, entre otras cosas, los derechos v obligaciones de los estudiantes para que exista una
buena relacion entre todos los miembros de la comunidad escolar. Los padres o tutores, al
firmar anualmente la matricula de inscripcidon, demuestran que estin de acuerdo con este
documento. Annalmente, se revisa el Manual para hacerle cambios que beneficien al colegio.

Delo anterior se puede decir que el Manual de convivencia es

A un documento en el que se definen las normas del colegio v se adapta a las necesidades de la
comunidad educativa.

B un reglamento que, al ser igual para todos los colegios del pais, es imposible de modificar.

C. un documento elaborado unicamente por el rector en el que le explica ala comunidad escolar sus
ideas respecto ala educacion del pais.

D. un reglamento escrito por los estudiantes, al que padres de familia v directores deben respetar v
no modificar.
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39. La sociedad civil es entendida como el conjunto de asociaciones voluntarias, que no son
parte del Estado v sin embargo ejercen alguna forma de poder social como la defensa de los
derechos humanos. Los partidos politicos, los movimientos cindadanos, los medios de
comunicacion, los gremios, los sindicatos, lasiglesias, las ONG, en general se consideran parte
de dicha sociedad. De acuerdo con lo anterior concluimos que:

A. La sociedad civil colombiana se ha pronunciado en torno ala condena de la guerra v el clamor
por la paz.

B. La sociedad civil busca que los grupos desplazados recuperen las tierras.
C. La sociedad civil busca que los grupos guerrilleros no lleguen al poder politico.

D. La sociedad civil busca desequilibrar el aparato estatal, para garantizar los derechos humanos.

40. La paz es un problema serio para dejarlo solo en manos de los politicos. Esto indica que:
A. La paz es mucho mas que la ansencia de la guerra.

B. El conflicto arm ado permite la reconstruccion de un pais.

C. El gobierno es el inico responsable del conflicto arm ado por no permitir la negociacion.

D. La educacion se convierte en un fuerte instrumento para construir un manejo del conflicto v
construir una cultura de paz.
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Apéndice D.

HERRAMIENTA DE INTERVENCION (CARTILLA PEDAGOGICA)

Guia 1.

CENTENIDG

PRIMER PERIODO

GUIA 1: YO SOY UN BUEN CIUDADANO
« Normas de comportamiento persenal (higiene personal)

GUIA 2: CON DERECHOS HUMANOS CONVIVIMOS MEJOR o
* Recordemos los derechos humanos -
* Caracteristicos de los derechos humanos
« Tipos de derechos

GUIA 3: MIS VALORES HUMANOS
* Lo humildad

GL”.A 43:::;2::,?:3”0:,::;;0 de vida Los buenos modales son el togue distintivo de tu personalidad, con ellos irradiards elegancia,
o Mis virtudes, defectos, logros y aciertos i sencillez y astubuena i6n. Con la forma como nos comportamosy tratamos

a guienes nos rodean, les decimos lo importantes que son como seres humanos para nosotros.

1. Lee, comprende, escribe y pon en préctica:

LOS BUENOS MODALES

SEGUNDO PERIODO
NORMAS DE COMPORTAMIENTO PERSONAL
GUIA 1: YO SOY UN BUEN CIUDADANO
» Normas de comportamiento en casay con la familia El aseo personal y la higiene:
GUIA 2;: CON DERECHOS HUMANOS CONVIVIMOS MEJOR
* los derechos humanos en Colombia v Porque debemos estar siempre limpios, bafidndonos todos los dias y cambidndonos
+ situacion actual de los derechos humanos en Colombia di nuestra ropa, la interior cada vez que nos bafiamos, ademds de
GUIA 3: MIS VALORES HUMANOS = - N
. Lo confianza tener cabello y ufias cortas y limpias. La higiene en nuestro cuerpo y de nuestras cosas, nos
GUIA 4: M| PROYECTO DE VIDA exige que ademds de ser aseados, tengamos la ropa limpia y también nuestros zapatos,
* Losmetas balsos, morrales, que esté limpia nuestra cama antes de acostarnos, la mesa limpia donde

comemos, mantener despejado y aseado el espacio debajo de la cama.

TERCER PERIODO

El orden y el cuidado de nuestras cosas y espacios
GUIA 1: YO SOY UN BUEN CIUDADANO

* Las normas de comportamiento en la escuela v El orden nos ayuda a usar mejor nuestro tiempo y sacar mejor provecho de nuestras
GUIA 2: CON DERECHOS HUMANOS CONVIVIMOS MEJOR ctividades. £l trol d nts b stad tr

Lo exclusion y la discriminacion actividades. El control nos ayuda a mantener en buen estado nuestras cosas, espacios y a
GUIA 3: MIS VALORES HUMANOS ganarnos el respeto de las personas. Se debe mantener limpio y ordenado nuestro espacio, no

* Lo folerancia, la empatiay la csertividad se deben tirar las cosas, ni permitir que amigos o visitantes destruyan o dafien nuestras cosas

GUIA 4 A_M PRO‘:ECTO,DE VIDA o el sitio donde dormimos, estudiamos, jugamos y en general donde vivimos y permanecemos.
«  Miautobiografia
La buena presencia y laimagen
CUARTO PERIODO
v La buena presencia estd relacionada con la higiene y el aseo personal, ademds de nuestra
GUIA 1: YO SOY UN BUEN CIUDADANO o o N N
N - h " imagen fisica que se relaciona con cémo nos vestimos y el cuidado que debemos tener para
+ Normas de convivencia en mi casa y eh comuhidad

GUIA 2: CON DEREGHOS HUMAN OS CONVIVIMOS MEJOR vernos bien. La moda cambia, pera nuestra imagen es algo que se construye y es permanente
« Los derechos humanos en el mundo en eltiempo, par lo que debemos usar solo aquellas cosas que nos queden bien y que na afecte
*+ ladefensadelos derechoshumanos nuestra imagen permanente, que también pueda hacernos sentir bien y tener una autoestima
« Insfifuciones que velan por el cumplimiento de los derechos humanos evads
Colombia elevada.
GUIA 3: MIS VALORES HUMANOS
. 1severancic
GUIA 4: MI PROYECTO DE VIDA
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Competencia:Convivencia y paz %
E . SOYUN BUEN CIUDADANO

s Competencia: Convivencia y paz
. SOY UN BUEN CIUDADANO

| (—

personal que debes recordar

1. Realiza en tu cartilla las si
para que seas un buen ciudadano.

normas de comps

Me cepillo los dientes después
de cada com

] (E—

1. Escribe 10 compromisos que cumplirds de ahora en adelante para mejorar tu comportamiento
personal y convertirte poco a poco en un ciudadano ejemplar para las personas que terodean.

1)
2)
3
4)
5)
o)
7
8)
9)

10)

:
HANOS] (Bnpfis) 2,

CON DERECHOS HUMANOS
CONVIVIMOS MEJOR

—

Recordemos los derechos humanos

Son los derechos que todas las personas tenemos por el hecho de existir y pertenecer a la especie
humana. Estos derech n principios y valores: que nos permiten vivir como individuos,
que integran una sociedad, no importa cuél sea nuestra edad, género, estado de salud, etnia, religion o
pafs de origen.

El 10 de diciembre de 1948, la Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd y proclamo la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, la asamblea pidié que el texto fuera distribuido,
expuesto, lefdo y comentado en las escuelas y otros establecimientos de ensefianza.

1. Caracteristicas de los derechos humanos

CARACTERISTICAS DE LOS DERECHOS HUMANOS

INHERENTES Todas las personas tienen estos DDHH por su condicidn humana, Su
P imiento por el Estac
UNIVERSALES Todas las personas gozan de estos derechos, en tado tiempoy lugar.
EXIGIBLES Su proteccion y garantia pusden ser exigidas ante las autoridades
INALIENABLES No e posible renunciar a ellos. Implicaria renunciar a uno misme.
INVIOLABLES £t prohibido limitar flegitimamente los DDHH. Sélo se aceptan

limitaciones legitimas, previstas por la ley y que sean razonables.

IMPRESCRIPTIBLE | No se pierden can el ts del tiempo por su falta d

INTERDEPENDIENT | Forman un conjunta inseparable, donde cada derecho se encuentra
ES relacionado con los demas, Asf, la violacidn o desconocimiento de uno,
impica ta afectacion de otros derechos.

INDIVISIBLES. Ho tienen jerarquia entre 3i. No ¢ permite colocar unos por encima de
otros, ni sacrificar un derecho en menoscabo de otro.

IRREVOCABLES | Su reconocimiente no aceptaque sean desconocidos en el futuro, Siempre.
deberén ser reconocidas como derechos humanos.

PROGRESIVOS Tienen caracter evolutivo, tanto en su recanocimiento como en su

ejercicio.
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BUMANOS

Tiposde derechos humanos

DERECHOS HUMANOS

]

se clasifican en

| Derechos e

son sefundan en PR
- ypolticos

Derchos cniis
socilesy culturales

Derechos famados de
latercera generacion’
ala paz,aun desarrollo
sosterible, aun medio.
amblente fvorableaa
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@mﬁ@ B, MIS VALORES HUMANOS

1. Observa las imagenes y escribe los derechos humanos que se destacan:

=

Lee, escribe y comprende la siguiente informacién relacionada con el valor de
la humildad:

La humildad

Elvalor dela humildad consiste en reconocer las debilidades, las capacidades
v las cualidades propias y las de los demads. La humildad les permite a las
personas adaptarse a diferentes ambientes, por negativos que estos sean.

Una persona humilde aprende a evitar la arrogancia y hace el esfuerzo de
escuchar y comprender alos que lerodean.

-I Evitamos la arrogancia |
< -I Somos sencillos y cinceros |
[
o K ) )
3 Pedimos ayuda cuando la necesitamos
Il
2. Trabaja junto con un compafiero, dialogueny escriban que pasaria si Z 2
; 3 : < <
s No se respetaran los derechos humanos: i g = { Reconocemos que otros pueden ayudarnos |
*  Cualquier persona nos o 2
¢ Notuviéramos el derecho a pertenecer a una familia: g g _I Resaltamos las cualidades de guienes nos rodean |
*  Nose respetara la vida de las personas:, b}
¢ No tuviéramos la libertad de pensary expresar lo que sentimos: 8
+  Fuéramos ods por los demas: o J Escuchamos a los demas y no hablamos solo de nosotros mismos |
* Nadie se preocupara por nuestra salud:
3. Escriban una conclusion de acuerdo a los que dialogaste con tu compafiero en el anterior punto: Expresamos nuestra gratitud a las personas que nos dedican su
¢ atencién y esfuerzo

) I
I i .
i Sf! M| PROYECTO DE VIDA M

z competenda: pluralidad, dentidad
©uia &, e

Mis desaciertos han sido:

Gufs 3. MIS VALORES HUMANO!
(C—>»

1. Leeyobserva:

Mientras Christian juega un partido de fitbol con
55 amigos, un 9ol dudoso ProwICa una pelea.

¢éCdmo podemos definir un proyecto de vida? Es coma un camino que nos trazamos, nos
sirve para alcanzar las metas y objetivos que nos hayamaos propuesto en nuestra vida.

¢Quieres hacer tu propio proyecto de vida? Para empezar a trazar el camino detu
proyecta de vida, haz de comenzar por conocerte. Para ello te proponemos que medites,

RESPONDE EN TU CARTILLA “Conviviendo juntos” .

2Comoes la conductade Chrictian frentea codd situacion? recuerdes tu pasado, veastu presente y completes estas listas.

« ;Cémoactuarias en cada situacion si estuvieras en el lugar de Christian? v " T —— e ——

o Cudles la mejor formapara que Christian exprese lo que le molestay lo que siente? Mis virtudes y valores son: Mis aejectos y deollidades son

 ;Qué puedes hacer para resolver adecuadamente tus conflictos con tu familia, tus
amigos, o las personas de tu escuela o colegio?

La conducta es la manera como reaccionamos y nos comportamos ante
las situaciones que vivimos a diario. El autocontrol es la capacidad de
dominar nuestras emociones y sentimientos, y ser conscientes de
nuestros pensamientos y acciones, para poder decir y hacer lo que
queremos sin perjudicarnos nosotros mismos o a los demas. Controla tus
sentimientos y emociones SE HUMILDE.
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EVALDO MI$ APRENBIZAIES:

1. ¢Por qué esimportante para ti tener en cuenta |as normas presentacion personal?

2. Enlasiguiente sopa de letras colorea las palabras que se refieren a las

caracteristicas de los derechos humanos.

1. Continta conociéndote.

Aveces hay comportamientos de nosotros mismos que no vemos, pero que los
demds si. Por ello, te proponemos acercarte a alguien que te conozca y de tu
confianza pidele que escriba en el siguiente cuadro una lista de cualidades que
observan en ti.
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3. ¢Paratique puede ser el valor de la humildad, y que puedes aprender con él?
Seguramente, mas de alguna vez has pensado: “cuando sea grande, voy a ser...

en el siguiente espacio, escribe lo que siempre has sofiado ser, la ilusion mas
grande que tengas en tu vida...

4. iPorqué que d tener un proy de vida claro para nuestro futuro?
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA: CARILLA DIDACTICA “CONVIVIENDO
JUNTOS” CON ESTUDIANTES GRADO QUINTO IELG.
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TALLERES “CONVIVIENDO JUNTOS” CON ESTUDIANTES, DOCENTES Y
PADRES DE FAMILIA IELG.
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