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Resumen 

En el estudio se identificaron los imaginarios y universos culturales sobre la paz, en niños 

y niñas de grado quinto de tres instituciones educativas del municipio de Neiva (Huila, 

Colombia). La estrategia metodológica adoptada fue la etnografía, lo cual favoreció la 

identificación, descripción, análisis e interpretación de estos imaginarios en coherencia con las 

narrativas y las vivencias de estos actores, para lograr esta pesquisa se determinaron tres grandes 

categorías, la primera, Paz desde Marco Político; la segunda, la Paz desde las impresiones de la 

Cultura y la tercera, La Paz desde el Discurso Oficial.  

Esto permitió enriquecer las valoraciones y reflexiones que sustentan los juicios de los 

niños y niñas acerca de la paz. El estudio finalizó con una propuesta de intervención que 

posibilitó desnaturalizar las prácticas de la violencia suscitadas en las escuelas, de tal modo que 

se promovió una cultura de paz, situada desde las buenas prácticas de convivencia y ciudadanía 

en los contextos educativos, especialmente, aquellos con mayor transgresión de la violencia. 

Palabras clave: paz, niños, imaginarios, cultura de paz, violencia.  
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Abstract 

The study identified the imaginary and cultural universes about peace in fifth grade boys 

and girls from three educational institutions in the municipality of Neiva (Huila, Colombia). The 

methodological strategy adopted was ethnography, which favored the identification, description, 

analysis and interpretation of these imaginaries in coherence with the narratives and the 

experiences of these actors, to achieve this research three large categories were determined, the 

first, Peace from Marco Political; the second, La Paz from the impressions of the Culture and the 

third, La Paz from the Official Speech. 

This will enrich the evaluations and reflections that support children's judgments about 

peace. The study ended with an intervention proposal that made it possible to denaturalize the 

practices of violence raised in schools, in such a way that a culture of peace was promoted, based 

on good practices of coexistence and citizenship in educational contexts, especially those with 

greatest transgression of violence. 

Keywords: peace, children, imaginary, culture of peace, violence. 
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Capítulo I. Marco Introductorio  

Los conflictos han sido foco de atención a lo largo de la historia reciente por considerarse 

una consecuencia de la interpretación de determinadas ideologías políticas y religiosas. En este 

sentido, a lo largo de las últimas décadas en América Latina se desarrollaron diversos conflictos, 

motivados por causas inherentes a las contradicciones propias de cada uno de los países que 

vivenciaron la realidad de la guerra.  

Entre los más destacables, según Ramírez (2015): la confrontación entre el Partido 

Revolucionario Institucional -PRI (1929) y el Partido de Acción Nacional ïPAN (1939) por el 

gobierno hegemónico en México; la Revolución Cubana (1953) en contra el imperialismo 

estadounidense que conllevó respectivamente a la Cuba socialista, al surgimiento del frente 

Sandinista en Nicaragua (1961), al auge de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia- 

FARC (1964), al surgimiento del Ejército de Liberación Nacional-ELN (1964), a la Guerrilla del 

Che en Bolivia (1966). 

Así mismo, otros conflictos fueron las dictaduras en Chile (1973) y Argentina - Proceso 

de Reorganización Nacional (1976), la creación del Frente Farabundo Martí para la Liberación 

Nacional (FMLN) en el Salvador (1980), la proliferación de la guerrilla en Guatemala con su 

partido político Unidad Nacional Revolucionaria ï URNG (1982); y, el origen del Ejercito 

Zapatista de Liberación Nacional en México- EZLN (1994).  

Ahondando en el conflicto armado colombiano, la afectación de víctimas desde el año 

1958 ha sido enorme. Casi cinco decenios de conflicto armado en el país han demostrado hoy día 

que la paz es un elemento que categóricamente toma fuerza en los escenarios políticos, socio-

culturales, regionales, locales, comunitarios y educativos. De este modo, el esfuerzo del gobierno 

nacional en cabeza del expresidente Juan Manuel Santos y los líderes de la FARC-EP, por 
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mitigar el fenómeno de la violencia mediante la implementación de los Acuerdos de Paz, cuyo 

dialogo empezó desde el año 2012 y finalizó en el año 2016.  

A partir de la firma de dicho acuerdo, se marcó una nueva visión histórica del país puesto 

que el camino de la ñPaz estable y duraderaò tendr²a que disponer de la ejecución de políticas y 

programas para encaminar un proyecto integral. Así, algunas de estas políticas están 

encaminadas a la verdad, justicia y reparación de víctimas del conflicto; y, algunos programas a 

lo educativo y productivo, la restitución de tierras, la inserción de reinsertados y excombatientes 

a la vida civil, apoyos, subsidios, entre otros. 

Al reflexionar sobre la infancia colombiana y el fenómeno del conflicto armado 

colombiano, este último ha sido un desalentador referente para el desarrollo de la infancia 

colombiana antes de que se hubiera logrado recientemente la firma del Acuerdo de Paz.  El niño, 

como ñsujeto pol²tico de derechosò, se le ha violentado sus derechos no sólo desde una violencia 

histórico-política (estructural), sino también de las violencias emergentes y cotidianas 

(coyuntural).  

Su subjetividad no ha sido ajena a la transgresión sobre su propio ser y, por tanto, en su 

cotidianidad familiar y escolar sus actitudes de agresividad, intolerancia e irrespeto, se 

convierten en maneras de hacerse un lugar en la sociedad; deduciéndose de esto que tales 

comportamientos no disponen de un paradigma sobre la paz.  

Al considerarse la familia como el primer escenario de socialización del infante, se gestan 

las bases que modelan la condición ética, social, moral y espiritual del individuo para garantizar 

una cohesión al interior de esta y de la sociedad. No obstante, el panorama actual de las familias 

acerca del bienestar social de sus miembros se ha visto irrumpido por los altos índices de 

violencia intrafamiliar, abuso sexual a niños y niñas, explotación infantil, feminicidios y 
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desintegración familiar, problemáticas que subyacen en las familias colombianas y afecta la 

escolaridad de los infantes.  

El gobierno en respuesta a lo dicho orientó acciones desde los contextos educativos para 

mitigar los hechos de violencia escolar, de tal modo que existiera lineamientos pedagógicos 

compartidos por la comunidad escolar. Al respecto, se expidió la Ley 1620 de 2013, por la cual 

se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formación para el Ejercicio de los 

Derechos Humanos, la Educación para la Sexualidad y la Prevención y Mitigación de la 

Violencia Escolar, cuya máxima expresión es generar un clima escolar para el ejercicio de los 

derechos humanos. 

En esta misma línea, más adelante, se promovió la Ley 1732 -2014, por la cual se creó la 

Cátedra de la Paz en Colombia; mediante esta articulación, las instituciones educativas 

replantearon su concepción acerca de la formación integral, movilizando acciones que 

condujeran a institucionalizar la promoción de los derechos humanos y materializar la cultura de 

la paz.  

En este orden de ideas, el presente estudio indagó los imaginarios y universos culturales 

sobre la paz de los niños y niñas de grado quinto de educación básica primaria. La delimitación 

contextual de este se hizo en las Instituciones Educativas de Rodrigo Lara Bonilla, Juan de 

Cabrera y Claretiano Gustavo Torres de la ciudad de Neiva (Huila, Colombia). Esto permitió la 

comprensión acerca de cómo los niños y niñas, en su rol de sujetos políticos, plantean su propia 

cosmovisión de la paz y la importancia de esta para sus vidas. 

 La investigación se organizó de la siguiente manera para atender a los propósitos y 

alcances definidos: En un primer capítulo, se expone los elementos que hacen referencia al 



20 

 

problema investigativo, la justificación, los respectivos objetivos, tanto generales como 

específicos, así como también el contexto geográfico donde se realizó el estudio.   

En este mismo capítulo se incluye el estado del arte. En la revisión de antecedentes se 

evidenció la existencia de un alto índice de investigaciones sobre la promoción de la cultura de la 

paz y la pedagogía de la paz, las cuales sirvieron como base para formular políticas públicas y 

discursos de paz que, articulados al escenario educativo, han impulsado programas para la 

convivencia escolar.  

Por otra parte, se identificó pocos aportes de investigaciones que antecedan al tema de 

ñlos imaginarios acerca de la pazò; convirtiéndose en una fuente que requiere mayor exploración, 

lo cual supone abrir nuevas vías de conocimiento, en particular, sobre el descubrimiento del 

entramado simbólico que el niño tiene acerca de la paz. De ese modo dicho descubrimiento 

favorece a la elaboración de respuestas acerca de cómo él establece una dimensión conceptual 

sobre la paz y cómo comprende los elementos que la triada (cultura-familia-escuela) le ofrecen 

para manifestar competencias pro sociales de paz.  

El segundo capítulo presenta el marco referencial. Este se desarrolló a través de un 

análisis histórico, el cual ubicó el tema conforme al problema planteado; asimismo, se abordaron 

los diferentes compromisos mundiales de los organismos multilaterales sobre la construcción de 

la paz, entre ellos se resaltaron el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), los Objetivos de 

Desarrollo del Milenio y el Acuerdo de Paz entre el gobierno nacional de Colombia y las FARC.  

Por lo que respecta al marco legal, se hizo mención de la constitución de 1991 de 

Colombia, la Ley General 115 de 1994 (Ley General de Educación), la Ley 1620 de 2013 (Ley 

sobre el Sistema de Convivencia Escolar y Formación para el ejercicio de los derechos humanos, 

la Educación para la Sexualidad y la Prevención y Mitigación de la Violencia Escolar); el Plan 
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Nacional de Desarrollo PND 2015 ï 2018, el Plan Decenal de Educación PNDE 2016 ï 2026, la 

cátedra de la Paz ï Ley 1732 de 2014.  

 El marco conceptual fue organizado de acuerdo con lo planteado en el marco teórico 

respecto a los conceptos de paz, paz como educación y pedagogía, la paz como cultura, la paz 

moderna y la teoría de la fragmentación, la paz liberal y universalizante, así como los enfoques 

relacionados con las ascensiones de teoría del conflicto y la violencia, y con aspectos formativos 

en la niñez y la familia.  

El tercer capítulo aborda la metodología. Esta expone la estrategia metodológica con 

respecto a la etnografía, la descripción y muestra de la población analizada, las técnicas e 

instrumentos que se diseñaron para la realización de los talleres, la recolección de la 

información, las consideraciones éticas para el tratamiento y uso de los resultados del estudio. 

Como se deduce de la estrategia seleccionada, el estudio se inscribió en el enfoque cualitativo, 

con articulación etnográfica y mediación descriptiva.  

Según Mooney y Singer (1988), una característica fundamental del método cualitativo es 

su conceptualización de lo social que considera la realidad como un constructo regulado por 

leyes sociales, es decir, por una normatividad representada en la cultura cuyas propiedades son 

diferentes a las de las leyes naturales. En relación a esto, Bonilla (2005); Watson (como se citó 

en Bonilla, 2005); Martínez (2006); Lefebvre (como se citó en Bonilla, 2005); Stake (1999); 

Guba e Lincoln (como se citó en Creswell, 1998) y Eisner y Peshkin (como se citó en Stake, 

1999); Denzin y Lincoln (como se citó en Creswell, 1998); Dilthey, Rickert, Jaspers y Max 

Weber (como se citó en Guardián-Fernández); Creswell (1998), entre otros, consideran la alta 

aceptación en el campo de la ciencias sociales de la perspectiva cualitativa, al diversificar la 



22 

 

utilización de métodos y procedimientos para comprender natural y holísticamente los hechos de 

un problema de investigación.  

Como consecuencia de lo expuesto, la muestra fue proyectada de manera intencional o 

discrecional, por ello se definieron criterios emergentes de inclusión y exclusión para su 

selección. Esta estuvo compuesta por 105 estudiantes del grado quinto, 84 docentes y 105 padres 

de familias pertenecientes a las Instituciones Educativas Rodrigo Lara Bonilla, Juan de Cabrera y 

Claretiano Gustavo Torres de la ciudad de Neiva (Huila, Colombia).  

La participación diversificada de la muestra fue posible gracias a un proceso de 

sensibilización de los actores (estudiantes, docentes y padres de familia); desde luego, al tratarse 

de un estudio cuya población de objeto son niños y niñas, se realizó un consentimiento 

informado en el cual el padre de familia o acudiente autorizó la participación del menor en aquel. 

 El análisis y discusión de los resultados se exponen en el capítulo cuarto. En este se 

establecieron la medición de las variables en los aspectos cualitativos como cuantitativos; el 

proceso de tratamiento de datos y las herramientas digitales empleadas como Microsoft Excel, 

SPSS y ATLAS Ti.  Así mismo, el análisis cualitativo organizado según las categorías, la 

codificación de los textos, la creación de familias, la vinculación de códigos para la construcción 

de la red semántica.  

Los datos procesados en el software cuantitativo permitieron la asociación entre 

categorías, dimensiones, componentes y correlación de códigos, para efectuar un análisis 

factorial en una matriz de componente rotado y una matriz de transformación de componentes.  

Adicionalmente, se presenta la descripción general de cada una de las variables 

sociodemográficas con su respectiva tabla de frecuencia y gráficos. En ella, los resultados de los 

análisis se organizaron por cada una de las categorías estructurantes de acuerdo a la escala de 
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calificación, el puntaje referido y comparativo, las categorías definidas en el estudio y la 

correlación de las preguntas.  

El capítulo cinco finaliza con la presentación de la discusión y conclusiones.  Conforme a 

la información analizada y la relación que guardan con los propósitos del estudio, se organizaron 

aspectos que relacionaron los acercamientos entre la teoría y las valoraciones de los resultados, 

abordando los objetivos que desembocaron en la identificación de los imaginarios tales como: 

imaginario histórico-político, imaginario cultura de la violencia vs instrumentos de paz, 

imaginario discursivo, hegemónico e institucional, la prolongación de la guerra, el imaginario 

ñescepticismoò familiar sobre la construcci·n de paz y los aportes generales de la investigaci·n.     

 

1.1 Estado del arte del estudio 

La revisión sistemática de los documentos fue recolectada por medio de las diferentes 

bases de datos académicas y científicas como Scielo, Redalyc, Dialnet y Google 

Académico (o Google Scholar), entre otros, sobre los procesos de paz generados en Colombia. A 

partir de la revisión de la literatura se conoció cómo se ha llevado a cabo la negociación de los 

procesos de paz y cómo sus resultados han influido en la educación de los niños y niñas, quienes 

construyen sus mundos a partir de las experiencias y los aprendizajes de sus contextos escolar, 

familiar y social. 

 

1.1.1 Aproximación a las nociones de Paz 

El proceso de paz es un concepto extenso que se refiere al esfuerzo de actores de un 

conflicto por hallar una solución. Este abarca elementos como las exploraciones iniciales entre 

las partes, las negociaciones, los acuerdos y su implementación (Darby, 2001); sin embargo, no 
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se puede reducir el término Paz a la cesación del conflicto armado, al abandono de las armas por 

parte de las organizaciones al margen de la ley e instauración del monopolio de la fuerza estatal 

en un territorio (Restrepo, 2006). 

Para ampliar la perspectiva sobre dicho concepto, Chávez-Plazas (2017) reconoce dos de 

las principales concepciones acerca de la paz: la negativa y la positiva. La primera entendida 

como la ausencia de violencia directa; mientras que la segunda, desde una perspectiva más 

amplia, incorpora la necesidad de promover los derechos humanos, justicia y equidad. Así 

mismo, Jiménez (2011) expone:  

La paz absoluta, perfecta, probablemente nunca haya existido, ni exista, se debe 

tener un concepto de paz amplio, de regulación, transformación o resolución cotidiana de 

los problemas y de los conflictos creados por los seres humanos entre sí y con la 

naturaleza, y por tanto se podría llamar a este concepto paz neutra. (p.163). 

Adicionalmente, otra concepción sobre la paz alude a considerarla como un proceso, un 

camino inacabado e imperfecto del ser humano; por lo cual Muñoz (2001) expone que hay 

acciones por parte de este orientadas al establecimiento de mecanismos pacíficos para regular sus 

conflictos. 

Con base en lo expuesto, otra concepción sobre la paz hace referencia a la Paz Ecológica 

y Paz Gaia para evidenciar la importancia de enfrentar el conflicto recurrente entre los seres 

humanos y ambiente natural. En este caso, se ha dicho que la Paz Ecológica ha de entenderse 

como una paz contextualizada dentro de la relación naturaleza-sociedad y la Paz Gaia como una 

una apuesta para buscar un alto valor en las relaciones de los seres humanos con el sistema bio-

cultu-ambiental (Jiménez, 2017). 
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Como se observa en las concepciones hay una falta de consenso en la interpretación del 

concepto de paz, lo cual tiene implicaciones teóricas y prácticas en los estudios de y para la paz. 

En consecuencia, el concepto de paz es complejo. No por ello se resta importancia a sus aportes, 

según Hernández, Hernández y Cadena (2017) al integrar dichas concepciones se reconoce a 

través de la cultura de paz que los conflictos son una fuente para el desarrollo humano; por ende, 

la educación en y para el conflicto se entiende como una herramienta de cambio social y 

oportunidad para aprender a formar personas y ciudadanos dentro de un clima de respeto, 

dignidad y justicia social 

En relación con la definición del concepto de cultura de paz, este ha sido entendido como 

el conjunto de valores, comportamientos y actitudes orientados al respeto, los derechos y la 

dignidad del otro (Agüero, 2015). También se ha complementado aquel con el carácter formativo 

de la educación al promoverse mediante esta el diálogo, la cooperación, la igualdad de derechos 

y de oportunidades, la libertad, la justicia, la aceptación de las diferencias y la solidaridad 

(Asamblea General de Naciones Unidas, 1999).  

Con base en lo dicho, Rodríguez, López y Echeverri (2017) proponen pensar la paz como 

un proceso diario donde se relacionan sujetos, adultos y niños, con capacidades tanto para 

ejercerla como para transgredirla. Las aulas escolares pueden considerarse como un escenario 

para establecer un tipo de paz duradera que se convierta en ejemplo y principio de la paz social. 

De este modo, las aulas escolares al igual que las familias son escenarios posibles de paz y 

mediante ellas se fortalecen las capacidades humanas para la convivencia pacífica, esto es, para 

la construcción efectiva de paz.   

Los pronunciamientos de reconocimiento del valor de la paz han sido importantes para el 

campo de la educación. Al respecto, el preámbulo de la Carta de Constitución de la UNESCO se 
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afirmó lo siguiente: ñpuesto que las guerras nacen en las mentes de los hombres, es en la mente 

de los hombres donde deben erigirse los baluartes de la pazò (UNESCO, s.f., párr. 3), destacando 

la importancia de la acción educativa en la construcción de una cultura de paz.  

Por consiguiente, la Organización de las Naciones Unidas (ONU) proclamaron el año 

2000 como el año de la paz, enfatizando seis principios: respetar la vida y la dignidad de cada 

persona, practicar la no violencia activa, compartir el tiempo y los recursos materiales, defender 

la libertad de expresión y la diversidad cultural, conservar el planeta y redescubrir la solidaridad 

(Fernández, 2006). Así mismo, la ONU, entre los años 2001 y 2010, proclamó la Década 

Internacional de la Cultura de Paz para proponer la sustitución de la cultura de la violencia por la 

cultura de paz al formar las actitudes, valores, comportamientos, prácticas, sentimientos del 

nuevo siglo.         

De lo anterior puede deducirse que la ONU concibe la Cultura de Paz como el 

conjunto de valores, actitudes y formas de comportamiento que rechazan la violencia y 

previenen los conflictos, dirigiéndose directamente a sus causas. El resultado final es la 

solución de problemas del conflicto mediante el diálogo y la negociación entre personas, 

grupos y naciones (PNUD, 2009).  

De otro lado, organizaciones internacionales han generado programas de restitución 

social para promover acciones encaminadas a la paz, este es el caso del Fondo de las Naciones 

Unidas para la Infancia (UNICEF), mediante el programa Somos Paz. Dicho programa busca 

fortalecer las capacidades de los niños niñas y adolescentes, sus familias y comunidades como 

protagonistas del diseño e implementación de iniciativas locales de paz y reconciliación 

(UNICEF, 2012).  
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La perspectiva adoptada por la organización refiere a que la paz no se aprende. Esta se 

siente y se experimenta, por lo cual su apuesta integra el arte, la música, el deporte y la 

comunicación como herramientas para reflexionar e interactuar en los territorios acerca de cómo 

se construye la paz y la reconciliación. Así mismo, dicho programa se fundamenta en el 

reconocimiento de las diferencias de género, etnia y ciclo vital, para promover la garantía de los 

derechos de niños, niñas y adolescentes, permitiendo así, acciones de respeto, trabajo 

cooperativo para reafirmar la voluntad de emprender y promover iniciativas de paz y 

reconciliación como eje transformador del territorio (UNICEF, 2012). 

Si bien se han generado programas para promover la paz, esta también se debe reconocer 

en todos los ámbitos en los que se desarrolla la persona, haciendo gran énfasis en las 

instituciones educativas debido a que es uno de los lugares donde más tiempo llegan a pasar los 

niños, niñas y adolescentes contribuyendo a generar un aprendizaje significativo que fomentan 

las bases de un desarrollo social (Rodrigues, Arboleda & Alvarez, 2017). 

El contexto colombiano, por su parte, a través de la constitución política de 1991 

consagró la Paz como un derecho y un deber (Artículo 22), al igual que la educación (Artículo 

67) (Vera y Miranda-Medina, 2018), por lo tanto, la educación y la paz deben ser expresadas 

como principios jurídicos, además de derechos, en todo el quehacer de los órganos del Estado. 

De esta forma la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educación) en su Artículo 5, numeral b 

menciona la paz como uno de los fines de la educación, y en el Artículo 14, numeral d, obliga a 

todos los establecimientos de educación formal en los niveles de la educación preescolar, básica 

y media, educar para la paz. 
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Continuando con el contexto colombiano, el documento CONPES 3144 de 2001 se 

empleó para instituir al Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF) en la coordinación 

intersectorial de la política pública integral de prevención, detección, atención y vigilancia de la 

violencia intrafamiliar; dirigida a apoyar a niños, niñas, jóvenes, familias y comunidades. Esta ha 

implicado la transmisión de principios y valores de convivencia y la dotación a los núcleos 

básicos familiares de instrumentos para resolver los conflictos de manera pacífica (CONPES, 

2001). 

Sin embargo, uno de los retos en la educación refiere a educar para la paz (Alegre de la 

Rosa, 2006). En consecuencia, esto ha obedecido a que la construcción de una cultura de paz está 

integrando la diversidad para promover una mejor comprensión de esta. A modo de ilustración, 

el proyecto internacional ñEducación para el presente sin violencia: Construir una cultura de 

pazò desarrollado en Espa¶a, Italia, Alemania, Dinamarca con estudiantes y docentes, valoró la 

diversidad como el factor natural genuinamente diferenciador en el ser humano y necesario para 

afrontar el riesgo del conflicto y de la incertidumbre (Alegre, 2000).  

El estudio en mención tuvo en cuenta los siguientes factores para el desarrollo de la paz: 

la diversidad cultural, la diversidad de género y las personas con discapacidad, dado que estos 

son recurrentemente fuentes de exclusiones en varios ámbitos, y requieren un abordaje por parte 

de las escuelas (Alegre, 2000). Un denominador en común encontrado como generador de 

exclusión es el miedo, y como respuesta al mismo se genera la dominación que puede convertirse 

en un hecho violento y victimizante. Por lo que Alegre de la Rosa (2006) establece que: 

La diversidad, la diferencia, lo distinto, puede producir miedo y resultar extraño, 

pero no por ello las diferencias ha de ser motivo de exclusión; depende de la cultura, de la 

forma en que cultivemos las relaciones humanas, el que sean fuente de exclusión o 
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demanda de paz. Hemos de aprender a hacer frente a la fragilidad humana desde la ética 

del cuidado. Trabajar en la propia identidad solo se puede hacer con las otras y los otros. 

Yo no sería nadie sin el reconocimiento de las y los otros. Esos solidos lazos que nos 

unen permiten formar nuestra identidad. La violencia comienza con la ruptura de esa 

solidaridad básica. (p. 99) 

Por último, un caso de cultura de paz internacional se relacionó con la actividad 

pedagógica en una escuela de la población en Kenia, la cual fue estudiada con respecto a las 

opiniones sobre las mejores prácticas de educación para la paz que reconocieron sus miembros 

(Lauritzen, 2016). La escuela de estudio, que experimentó violencia tras las elecciones en su 

comunidad, implementó un Programa de Educación para la Paz de UNICEF en 2008 cuyo 

propósito fue desarrollar prácticas de educación para la paz.  

El análisis reveló que la escuela se enfocó en tres niveles de construcción para la paz: el 

nivel individual, interpersonal y comunitario. Tales niveles motivaron la reflexión acerca de que 

la educación para la paz no debe enfocarse solo a nivel interpersonal cuando se implementen 

programas de dicha naturaleza. 

 

1.1.2 Educación para la Paz 

El panorama educativo Latinoamericano de los procesos de construcción de paz ha 

servido como fundamentación para el desarrollo del Programa Integral «Escuelas para la Paz y la 

No-violencia», el cual tuvo como fin contribuir en la formación de competencias para el ejercicio 

de una ciudadanía eficaz en la población venezolana, así como en el establecimiento sostenido de 

una cultura de paz y no-violencia en las comunidades de aprendizaje del país (López,2017). 
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Desde luego, esta fundamentación ha podido constituirse gracias a las aportaciones de 

teóricos y experiencias de luchadores y pensadores político-sociales como Mahatma Gandhi, 

Paulo Freire, Johan Galtung, Fisas, Jares y muchos otros más, quienes en su invaluable esfuerzo 

por comprender e implementar el camino de la paz, también permitieron conocer los múltiples 

obstáculos que afronta esta. En consecuencia, Freire estableció que educarse para la paz y la no-

violencia es una acción personal que se hace en comunión con los otros; esta conlleva vencer las 

propias entropías cognitivas y afectivas, las cuales, de no lograr manejar en forma positiva y 

eficaz, alejan paulatinamente la humanidad de su convivencia. 

En este orden de ideas, la exposición intensificada a los conflictos vivenciados en 

cualquier lugar del mundo, requieren de la educación para la paz. Por ende, hoy es una 

obligación ética, una necesidad social y un imperativo incuestionable en el campo de la docencia 

latinoamericana su comprensión, implementación y mejora continua. Para ello es necesario 

articular sólidos puentes de trabajo y cooperación con la sociedad civil y educativa.   

Un caso ilustrativo de dicha cooperación y trabajo alude al caso del Salvador, el cual a 

través de la ley que regula la educación superior, incorporó los valores provenientes de la firma 

de la paz. Tales valores fueron la justicia, la democracia y la participación; esto supuso un 

compromiso para el quehacer académico al involucrar estos en la docencia e investigación 

(Rodríguez, 2007). 

Con relación a Colombia, el país vive un cambio significativo a nivel social luego de 

haberse firmado el tratado de paz e iniciar un proceso de posconflicto, lo que posibilita el 

replanteamiento de la percepci·n e interacci·n con el ñotroò a quien hist·ricamente se defini· 

como enemigo. Según Espitia (2018) la escuela debe ser un escenario donde sea imperativo 
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generar una cultura de paz enmarcada en la democracia, la interculturalidad y las competencias 

ciudadanas.  

En consecuencia, una articulación entre las diferentes cátedras (por ejemplo, en el caso 

colombiano: la Cátedra de la Paz y la Cátedra de Estudios Afrocolombianos) puede convertirse 

en una herramienta para las competencias ciudadanas promover una vivencia tangible para los 

estudiantes. Con base en lo anterior, la formulación de ejes articuladores de las cátedras 

mencionadas por parte del Ministerio de Educación Nacional, facilitó consolidar un mismo 

referente mediante el cual confluyeran los esfuerzos individuales realizados por los distintos 

actores educativos. 

En este sentido, los investigadores Castro y Fajardo (2018) propusieron una formación 

temprana en los niños y las niñas que posibilite la acción política e integre la paz en sus 

diferentes ámbitos (familiar, escolar, comunitario, etc.), sin perder de vista la transición en la 

cual se encuentra el país luego de vivenciar más de 50 años de conflicto armado. Lo anterior no 

supone desconocer los actores implicados en dicho conflicto y las minorías afectadas (indígenas, 

afrocolombianos, entre otros); por el contrario, supone un diálogo histórico sobre la comprensión 

de la identidad y cultura de estos. Esto evitaría la amnesia colectiva de los agentes socializadores 

como la familia, escuela, entre otros; así como su influencia en su acción política. 

A propósito de lo señalado, Rodríguez, López y Echeverri (2017) reflexionan en torno al 

tema de actualidad: la consecución de la paz. Sin embargo, ellos toman precaución al no 

convertir la paz en una categoría de divagación abstracta, sino una de acción en contextos 

posibles como la familia y la escuela. De ahí que la experiencia de la re-significación de la 

educación comience con la integración de la justicia social y posibilite a los estudiantes 

reconocerse como sujetos con derechos y deberes al igual que sus maestros.  
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Por ello, los derechos y deberes se constituyen en pilar de la paz y el diagnóstico de las 

características del contexto educativo puede favorecer a identificar situaciones conflictivas que 

derivan de este o de su entorno familiar. Tales situaciones permitirán también visibilizar los 

modos de menosprecio de los actores a aquello que ocurre en su entorno (Honnet, 2010), así 

como las formas de negociar y superar las dificultades existentes.  

De esta manera el protagonismo de la escuela en la formación de las futuras generaciones 

es un asunto de interés actual dado que la comprensión de los imaginarios y universos culturales 

de los niños y niñas puede ayudar a no repetir los ciclos de violencia en el posconflicto 

colombiano, haciendo énfasis en el reconocimiento de la diferencia hacia el otro ya que por 

medio de este se construyen y reconfiguran los procesos sociales que contribuyen a la formación 

de una cultura de paz basada en la justicia social (Burgos y Ruiz, 2017) 

Para Monteagudo, Vera y Bermúdez (2018) el esclarecimiento de los conceptos de la 

cultura de paz y la educación para la paz, implica un abordaje integral donde se vinculen 

elementos claves como el arte, el deporte y la lúdica, con lo cual la interiorización de la paz sea 

un proceso continuo, creativo, placentero, transformador y dialógico. En consecuencia, la 

capacidad de admirarse, establecer relaciones de confianza, respeto y reconocimiento mutuo son 

fundamento del aprendizaje que debe promoverse desde la escuela, la familia y la comunidad; 

posibilitando así una educación transformadora y popular. 

Teniendo en cuenta el anterior punto de vista, París-Albert (2017) señala que la 

pedagogía bancaria ha disfrutado de una posición privilegiada en las escuelas al privar a los 

niños y niñas de una participación y diálogo de reflexión sobre aspectos que los afectan en su 

entorno. Hoy día, las sociedades actuales demandan modelos pedagógicos alternativos que 
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fomenten, por un lado, una mayor participación de las niñas y los niños; y, por otro, diálogos 

para impulsar la reflexión sobre temas ajenos a los contenidos del currículum escolar clásico.  

Por tanto, la pedagogía liberadora de Freire, que conserva muchos de los rasgos de la 

comunidad de indagación filosófica de Lipman y en la cual la creatividad tiene un papel esencial, 

se convierte en una herramienta para estimular el pensamiento crítico, ético y creativo de los 

niños y niñas, especialmente, sobre cuestiones relativas a la construcción de la paz y a la 

transformación pacífica de los conflictos.  

Desde luego, la interiorización de la paz presenta desafíos para el proceso educativo. 

Según Serrano, Idárraga, Moya y Pacochá (2017), el fenómeno de la conflictividad escolar y 

comunitaria en la región caribe colombiana para la construcción de la cultura de paz presenta dos 

factores que afectan su desarrollo: a) la comunidad social, caracterizada por la alta tasa de 

desempleo, diversos tipos de violencias (directas, estructurales y culturales) y falta de cobertura 

social (como servicios básicos de atención social cubiertos por la alcaldía y/o gobernación) y b) 

comunidad educativa, caracterizada por la falta de mediación social de las escuelas con las 

familias y las instituciones sociales; la pobreza y desigualdad económica; y, la poca participación 

y compromiso de las instituciones públicas con la educación.  

En conclusión, estos autores determinaron las prioridades de acción y los lineamientos 

con base en las percepciones evidenciadas por el contexto local para la construcción de cultura 

de paz en el territorio del caribe colombiano, lo cual favoreció a la mejora de las perspectivas de 

mediación educativas y socioeducativas (entre lo escolar y lo comunitario). 

A partir de estos análisis fue importante retomar lo manifiesto por Chaux (2012) frente a 

las competencias ciudadanas como uno de los ejes articuladores para la construcción de una 

sociedad pacífica, cuya base inicia durante la primera infancia. En ese sentido, la empatía, el 
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manejo de la ira, el asertividad, la toma de perspectiva, la generación de opciones y otras 

competencias están en pleno desarrollo; sin embargo, muy pocos programas de promoción de la 

convivencia pacífica y prevención de la agresión inician en la primera infancia. 

De acuerdo con lo anterior, Espitia (2018) afirmó que la escuela es un espacio social 

donde se producen interacciones entre los estudiantes y el resto de la comunidad educativa, las 

cuales pueden afectarse por problemáticas en torno a la familia, las drogas, la violencia entre 

pares y problemáticas macro estructurales; por ende, estas problemáticas requieren de un 

abordaje pedagógico sobre la convivencia escolar para posibilitar la generación de una cultura de 

paz. 

 

1.1.3 Los imaginarios de la paz en los niños 

La investigación sobre la paz no solo se ha centrado en las instituciones como la familia, 

la escuela y comunidad, también ha incursionado en entender y reconocer el papel activo de los 

imaginarios de los niños acerca de la paz. Al respecto, Castro y Melo (2018) tomaron como 

referentes los eventos asociados a la violencia en contra de los niños y niñas, y la firma de los 

acuerdos de paz en Colombia firmados el 26 de septiembre de 2016, los cuales están 

condicionadas por la mirada del adulto como punto de referencia para el niño.  

Los investigadores Castro y Melo (2018) reflexionaron acerca del supuesto si los niños y 

niñas desde temprana edad, en particular el grado transición del colegio Gabriel García Márquez 

en Bogotá (Colombia), son capaces o no de construir paz desde sus vivencias y dar la opinión 

que tienen sobre esta, de tal modo que se distancien de su referente adulto. Esta población 

presentó características especiales como la ubicación geográfica (aquella se encuentra en las 
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afueras de la ciudad de Bogotá), el entorno presenta situaciones atípicas de violencia 

naturalizadas por la comunidad y por los niños y niñas que asisten a dicha institución.  

Para reconstruir dichos imaginarios por parte de los niños, los investigadores acudieron a 

la cartografía emocional, los talleres, el círculo de la paz y anecdotario de la paz, los cuales 

evidenciaron acciones, actitudes, sentires, emociones e ideas acerca de la categoría construcción 

de paz desde su experiencia de aprendizaje; así mismo, se reconocieron habilidades frente al 

tema. A modo de conclusión de los autores se pudo reconocer que los niños o niñas que están 

inmersos en algún tipo de violencia (especialmente la directa), presenta mayor cantidad de 

acciones proactivas con sus compañeros, y sus ideas acerca de la paz son específicas. Por el 

contrario, a los niños que conviven en un ambiente armónico les cuesta dar un concepto de paz.   

Teniendo en cuenta trabajos similares en años anteriores, García, Hincapié y Cuervo 

(2017) desarrollaron la construcción de la cátedra de la paz a través de las narrativas de los niños 

en una determinada institución, de tal manera que dicha cátedra respondiera a las necesidades de 

los estudiantes. Para ello fue necesario un diagnóstico, sistematización y análisis de la 

información recopilada de las narrativas y la memoria histórica de la institución, lo que posibilitó 

la elaboración de las cartillas sobre la cátedra de la paz para orientar a dichos niños en su 

institución con respecto a las maneras de gestionar los conflictos de forma pacífica, tal como se 

indica en el decreto 1038 de 2015. 

Siendo así, Ossa (2017) señala que es necesario repensar las nuevas formas de 

intervención social en la primera infancia que permitan la construcción de territorios de paz en 

donde las acciones estén encaminadas al beneficio tanto colectivo como individual, es decir, 

hacia la promoción de conductas pro sociales desde la primera infancia. Razón por la cual la 

cartografía social es una herramienta pertinente para reconstruir los constructos y significados 
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que los niños y sus familias tienen de su propio territorio, y de las formas de interacción en la 

cotidianidad. Para este autor, tales resultados contribuirán en la formulación de innovadoras 

propuestas de intervención que favorezcan las transformaciones dinámicas y complejas de los 

entornos comunitarios pertenecientes al territorio de Puerto Caldas (Colombia) y a cualquier 

otro. 

De manera complementaria al trabajo de la cartografía social sobre los imaginarios de la 

primera infancia acerca de la paz, Echavarría, Murcia, Castro, Bernal y Velázquez (2015) en el 

marco del Proyecto Institucional Humanizarte investigaron las diversas perspectivas que los 

niños del grado tercero de primaria tenían con respecto a la paz y la convivencia. El trabajo de 

campo se realizó desde una metodología etnográfica a través de cartografías sociales, entrevistas 

a profundidad y análisis fotográfico. Como conclusión del estudio, se evidenció que la paz solo 

es posible lograrla cuando se toman en cuenta los desafíos del contexto social y cultural donde 

están inmersos los niños. 

Así mismo, tales niños reconocen la posición del maestro y la escuela en la construcción 

de sus referencias en relación con la convivencia y la interacción humana dignificante. De ahí 

que los profesores y directivos docentes deban realizar un esfuerzo por cambiar los imaginarios 

de los estudiantes en comportamiento pro-sociales, a través de conductas ejemplarizantes como 

la aplicación de la justifica, el respeto y la empatía en la humanidad del otro. 

Con base en lo dicho, otro estudio que contribuye al presente trabajo de investigación 

refiere al trabajo de los investigadores Sandoval y Suárez (2018), quienes determinaron los 

imaginarios sociales en torno al conflicto y la paz en estudiantes de grado sexto de dos colegios 

oficiales de la cuidad de Bogotá. Ellos aplicaron el enfoque etnográfico para poder dar cuenta de 

la construcción imaginaria que los niños entre 11 y 14 años han logrado constituir desde su vida 
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cotidiana, lo cual permitió descubrir en sus entramados simbólicos una construcción imaginaria 

donde relacionan el conflicto con la lucha y la paz con el orden. 

Por su parte Garzón (2018) buscó identificar la incidencia de los medios de comunicación 

masiva en las representaciones sociales sobre la paz de los estudiantes del grado cuarto del 

Colegio Canadá. El estudio empleó el enfoque estructural que retoma dos componentes de dichas 

representaciones sociales, a saber, los elementos cognitivos y el sistema de creencias, valores y 

actitudes. Conforme a ello, se identificó que el consenso social de la población infantil representa 

este en términos de paz negativa (esto es, la ausencia de conflicto). 

En relación con la noción de paz positiva, la cual es asociada con el desarrollo, justicia y 

satisfacción de capacidades (Galtung, 1996), no se evidenció en las representaciones sociales de 

la paz de los niños que estas guardaran relación con valores como el amor y la paz. Por 

consiguiente, las informaciones divulgadas a estos niños por los medios de comunicación 

permean las representaciones sociales de estos y su construcción sobre la paz.  

Por tal razón, la modificación de las actitudes de los niños, a partir del crecimiento 

interior, se convierte en prioridad en tanto requiere de la formación de un sujeto reflexivo, el cual 

sea capaz de emplear su saber con conciencia (Garzón, 2018). Si bien los medios de 

comunicación son uno de los principales creadores de las representaciones sociales, estos medios 

son manipulados por el poder ya que ellos son los que producen los acontecimientos que las 

personas entenderán y luego constituirán en opinión (Fernández, 2015). 

En resumen, los estudios abordados permiten concluir que el aprendizaje observacional 

explica como los niños a través de la observación, copian una conducta modelo y empiezan a 

imitarla. Este aprendizaje muestra 4 etapas, a saber: la primera se basa en observar al modelo y 

asimilar sus características principales, la segunda en recordar el comportamiento, la tercera en 
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reproducir la acción y la última sentirse motivado para llevar a cabo la conducta en el futuro 

(Bandura, 1986; Mendoza, 2017).  

La anterior explicación conductual justifica la investigación desarrollada por  Colón 

(2004), quien expuso que los medios de comunicación son un factor del modelamiento de la 

conducta de los niños e identificó cuatro efectos reales, como resultado de la exposición de la 

violencia de los medios de comunicación: aumento de la agresividad y una conducta antisocial, 

miedo a convertirse en víctimas, insensibilidad ante la violencia y sus víctimas, aumento del 

apetito por la violencia en la diversión y en la vida real.  

En este sentido, Colón (2004) enfatiza la importancia de fomentar desde las escuelas un 

análisis crítico sobre los medios de comunicación, las agencias de publicidad y el contenido 

violento promovidos por estos; de este modo restituir el valor de la participación y la palabra 

constructiva, con ello se permite generar y entender la crítica como una cualidad humana 

inherente, y necesaria para legitimar los cambios a favor de la sociedad desde las decisiones de 

los medios de comunicación. 

En relación con la idea sobre los cambios en favor de la sociedad, Barboza (2017) ha 

destacado el papel de la lúdica como una actividad fundamental para el desarrollo humano 

debido a que permite la potencialización del pensamiento, el lenguaje y la integración a la 

sociedad. Esta puede utilizarse como medio para conseguir respuestas positivas que viabilicen el 

desarrollo de la personalidad, la autoestima, la convivencia social, la interpretación y producción 

de textos y la búsqueda de la paz sobre todo en comunidades marcadas por la violencia y el 

conflicto armado, cuyo acceso a la información está dependiente de los medios de comunicación. 

Parra-Ospina, Rico-Carrillo, Cárdenas-Zuluaga y Nayrobis-Giraldo (2017) indagaron 

sobre los significados y prácticas que alrededor de la construcción de paz tienen los actores 
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corresponsables de niños y niñas en primera infancia del barrio Santo Domingo Savio de 

Medellín. Los resultados evidenciaron la importancia de promover desde los primeros años de 

vida, comportamientos éticos, políticos y pro-sociales con miras al cambio social de una cultura 

de violencia a una cultura de paz estable.  

Dicha cultura debe integrar a la Familia, el Estado y la Sociedad, quienes por principio de 

corresponsabilidad deben acompañar, proteger y orientar a los niños y las niñas en sus diferentes 

escenarios de socialización, de manera que puedan construir un mundo solidario y en paz. De 

este modo se reduce la fuerte presencia de los medios de comunicación en el modelamiento de 

las concepciones de los niños y niñas sobre la paz. 

Conforme a lo que se ha abordado en estos estudios puede deducirse que los imaginarios 

sociales son construcciones mentales socialmente compartidas, las cuales conforman la manera 

de ver el mundo y le permiten al ser humano una comprensión de la realidad. En tal sentido, 

Acosta y Garibello (2018) analizaron el papel de los docentes en la formación de las futuras 

generaciones para adaptarse en los nuevos marcos sociales. 

Estos nuevos marcos sociales deben sustentarse en los principios del respeto a los 

derechos humanos, la democracia, el desarrollo y las libertades a nivel local, nacional e 

internacional (Izquierdo, 2007). Por tal razón, Fernández (2006) sugiere incorporar en las 

instituciones la educación para la paz como un eje transversal entre la relación docente ï 

estudiante, teniendo en cuenta la concepción de Montessori (1998), quien estableció que la 

educación es la mejor arma para la paz.  

Según autores como Fernández (2015) y Fisas y Armengol (1998), una configuración en 

los imaginarios y representaciones culturales acerca de la paz debe atender las estructuras 

sociales que conllevan ciertas prácticas individuales y colectivas, de esta forma la construcción 
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de paz implica reflexionar sobre la cultura en una perspectiva histórica. Por ello, el campo de las 

representaciones no solo alude a las imágenes, sino también a las interpretaciones de la realidad 

en la que convergen la actitud, la opinión, las creencias y los estereotipos (Jodelet, 1985).  De 

acuerdo con ello, cada sociedad construye sus propias representaciones sociales que se expresan 

en las instituciones, las leyes, tradiciones, creencias y comportamientos (Fernández, 2015). Así, 

cada sociedad tiene una interpretación particular acerca de la concepción de paz. 

Siendo así, la construcción de paz en niños y niñas implica reconocerlos como sujetos 

con la capacidad de construir y transformar su entorno, en donde sus narraciones también 

implican posibilidades de acción, de transformación y de innovación; por consiguiente, hay que 

entender a los niños y niñas más allá de un estado constante de vulnerabilidad y riesgo. Involucra 

comprenderlos como sujetos activos de su propio desarrollo, con capacidad de ser, hacer y estar 

en el mundo, preparados para construir con los otros y desplegar sus potenciales para la paz 

(Sánchez, López y Serna, 2015). 

La orientación sobre los potenciales de la paz ha sido abordada por el Programa Nacional 

ñNi¶os, Ni¶as y J·venes Constructores-as de Pazò del Centro de Estudios Avanzados en Ni¶ez y 

Juventud de la Fundación CINDE y la Universidad de Manizales. Este indicó cinco potenciales 

humanos para la paz, resignificados para el contexto de conflicto armado: el potencial afectivo, 

comunicativo, ético moral, político y creativo para la transformación de conflictos (Ospina- 

Ramírez y Ospina-Alvarado, 2017). 

La investigación desarrollada por Gergen, Ferráns y Mesa (2007) mostró que los modos 

de habla sobre uno mismo y sobre los demás tienen consecuencias sociales, en este caso, la 

manera en que la familia habla del niño(a) repercute de forma directa en la forma en que ellos y 

ellas interactúan con su entorno, no solo al interior de la familia, sino también en actos cotidianos 
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hacia las personas con quienes comparten.  De ahí que los potenciales dependan de la 

comunicación. 

Este panorama permite reconocer que pese a las violencias que afectan a la niñez como 

consecuencia del conflicto armado, es posible que la niñez despliegue sus potenciales para la 

construcción de paz si la familia se convierte en un escenario para su fortalecimiento. Imitar 

acciones positivas, replicar comportamientos solidarios, utilizar expresiones de afecto, son 

aprendizajes que atraviesan la cotidianidad de los niños y las niñas, y tienen su principal fuente 

en la familia (Sánchez, López y Serna, 2015). Así mismo, docentes y padres de familia 

reconocen la escuela como otro espacio para la socialización, el aprendizaje en convivencia y la 

construcción de la paz. 

 

1.1.3 Instrumentos e iniciativas de paz desde las instituciones 

El momento histórico que atraviesa el país frente a los Acuerdos de Paz motiva a la 

política pública a considerar fundamental los programas para la atención a las víctimas del 

conflicto armado, desde la apreciatividad y la generatividad, reconociendo las afectaciones, pero 

también sus potencialidades y capacidades para transformar su realidad, evitando la re-

victimización. Esta postura puede favorecer los procesos de inclusión, socialización y la 

construcción de una paz duradera en el país (Ospina-Ramírez y Ospina-Alvarado, 2017). 

 De acuerdo con lo anterior, Ramos (2013) analizó el proceso de paz entre el Gobierno de 

Colombia y la insurgencia de las FARC- EP, por medio de los enfoques teóricos de los estudios 

de la paz y desde la perspectiva del movimiento social, argumentando la necesidad de asumir el 

enfoque epistemológico de la paz transformadora y participativa; de tal modo que sea una vía 

para propiciar procesos integrales de construcción de paz más allá de la negociación.  
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Desde luego, la estrategia coordinada de la construcción de la paz requiere un esfuerzo 

colectivo; por ello, facilitar los procesos locales y regionales de paz, a lo largo y ancho del 

territorio colombiano es un importante paso para que sus ideas y estrategias puedan convertirse 

en proyectos, leyes y políticas públicas de paz integral y participativa. La puesta en marcha de 

estos procesos de discusión y participación deben dotarse de carácter vinculante y autónomo para 

atender las demandas y garantizar los derechos de la ciudadanía colombiana.  

Un ejemplo de lo anterior ha sido el método de la Construcción Participada de 

Convivencias Pacíficas (Ramos, 2013) que apuesta por un modelo de transformación del 

conflicto y la construcción de paz fundamentado en una lógica abductiva (Montañes, 2006) y en 

una estrategia dialógica de acción-reflexión-acción participativa (Villasante, 2006). Este método 

se ha orientado a través del desarrollo coordinado y simultáneo de tres líneas estratégicas, a 

saber: la construcción e impulso de modelos sociales, políticos y económicos de atención 

sinérgica de las necesidades; regulación y transformación de crisis, controversias, problemáticas 

y conflictos en y entre redes, y el fomento de la educación para la paz transformadora. 

Teniendo en cuenta el abordaje que se ha evidenciado sobre la paz en los distintos 

estudios, Magendzo (2017) sintetiza muchos de sus hallazgos en cuatro reflexiones en torno a la 

paz de Colombia y su implicación en la educación:  

[como primera reflexión] No solo se debe hablar de paz, estos discursos hay que 

convertirlos en acciones y se deben reflejar en el ámbito educativo mediante el 

currículum, la pedagogía, la didáctica, los sistemas de evaluación, las relaciones 

interpersonales y el proyecto institucional en donde toda la comunidad educativa tenga 

una participación y una postura pacifica para resolver situaciones problemáticas.  
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[La segunda reflexión establece que la paz es una construcción social, por ende, 

expone que] es importante saber que es un referente pedagógico que se instala como 

resultado de una serie de acciones complejas que toman tiempo y que requieren 

dinámicas que implican compromisos y responsabilidades compartidas.  

Piénsese, por ejemplo, que promover una convivencia pacífica significa que los 

actores comprendan y disciernan sobre la importancia que tiene vivir en un ambiente 

seguro, de relaciones interpersonales basadas en el respeto mutuo, de responsabilidad con 

la otra persona y reconocimiento del otro como un legítimo otro\otra; entender que la 

violencia escolar, el bullying y otras manifestaciones agresoras, repercuten en el 

rendimiento escolar, en el clima escolar, en la coexistencia pacífica, en las relaciones 

humanas. 

Todo esto exige por parte de los contextos educativos, una serie de prácticas 

dialógicas, de confrontación de ideas, de lecturas pertinentes, de análisis y reflexión 

crítica, de auto-reflexión y de introspección; prácticas que la educación para la paz debe 

promover con altura de miras, sin ocultamientos y sin dilaciones. (p.16). 

Para sintetizar sus otras dos reflexiones se puede señalar que en cuanto a su tercera 

reflexión designa como eje integrador en los contextos educativos los derechos humanos 

promoviendo el desarrollo de una sociedad sensible y critica ante cualquier acto de violencia e 

injusticia. Y como última reflexión orienta que la educación debe estar siempre abierta a generar 

un diálogo que permita generar críticas, opiniones y de esta forma no evadir situaciones y temas 

controversiales, sino permitir su afrontamiento mediante una actitud dialógica, enseñando de esta 

manera que todos son sujetos de derecho con la posibilidad de ser partícipes y escuchados 

(García, 2017). 
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En relación con lo dicho anteriormente, Idárraga y Giraldo (2018) estudiaron las 

transformaciones del concepto de paz por medio de la escritura en los 32 estudiantes de grado 

quinto de básica primaria de la institución educativa Bartolomé Mitre Sede francisco José de 

Caldas (Básica Primaria) del municipio de Chinchiná (Caldas, Colombia). Los resultados 

demostraron el carácter epistémico y social de la escritura en tanto se reconoce el carácter 

emotivo de quien se expresa por dicho medio y su percepción en relación con los conceptos que 

vive en su cotidianidad.  

Igualmente, Prieto, Ochoa, Liliana y Ladino (2018) analizaron el proceso de 

identificación de relatos alusivos a las representaciones cotidianas de paz, que tienen los niños y 

niñas habitantes de la invasión La Capilla (Municipio de Soacha, Colombia), mediante la 

vivencia de estimulaciones multisensoriales. Dichas narraciones se recopilaron en un vídeo como 

una forma de aportar a la memoria visual del país y difundir las perspectivas de actores sociales 

que han experimentado diferentes tipos de violencias (directas, estructurales y simbólicas) y 

pocas veces son escuchados en la construcción social.  

Los hallazgos, aprendizajes y desafíos evidenciaron que los niños tiene un significado y 

una narrativa sobre la paz aludiendo a emociones de felicidad, agrado, tranquilidad, confianza; 

en cuanto a la acciones asociadas a este concepto se identificó estar unidos, tomarse de las 

manos, ser amigos y estar pendiente de los otros, entre otros,  a pesar de estar inmersos en 

situaciones como el desplazamiento forzado, el despojo de tierras, homicidio de familiares 

(hermanos, primos y padres), amenazas, abusos sexuales, consumo y expendio de sustancias 

psicoactivas (SPA), entre otros (Prieto, Ochoa, Liliana y Ladino  (2018). 

Otra investigación que enriquece el trabajo sobre la paz refiere a la realizada por 

Bohórquez, Suárez y Torneros (2017), quienes investigaron la construcción de paz y convivencia 
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en la Institución Educativa Distrital Paraíso Mirador a estudiantes de grado tercero, la cual busco 

conocer las diversas perspectivas que los niños del grado tercero tenían con respecto a la paz y la 

convivencia. El trabajo se realizó con la metodología etnográfica, valiéndose de las cartografías 

sociales, las entrevistas a profundidad y el análisis fotográfico. Con base en ello, se concluyó que 

la paz solo es posible lograrla cuando se identifican los desafíos del contexto social y cultural 

donde están inmersos los niños, así como la posición del maestro y la escuela en la construcción 

de referentes para estos en términos de la convivencia y su interacción humana dignificante.  

En otros estudios sobre los imaginarios de la paz en niños y niñas desarrolladas en 

Colombia, Ospina-Ramírez y Ospina-Alvarado (2017) visibilizaron algunos resultados de una 

investigación que buscó desnaturalizar la violencia como elemento constitutivo de la 

subjetividad de niñas y niños provenientes de contextos de conflicto armado, y reconocer las 

capacidades que hay en ellas y ellos así como en sus relaciones más significativas para aportar a 

procesos de construcción de paz, democracia y reconciliación, pudo evidenciarse que las niñas, 

los niños y sus familias logran construir paz por medio de la creatividad y el afecto para 

encontrar futuros posibles.  

El estudio en cuestión empleó las epistemologías hermenéuticas comprensivas y críticas 

transformadoras, en particular, hizo uso del enfoque narrativo y del análisis categorial de 

narrativas. Dicho estudio prestó especial atención a las narrativas de las niñas, los niños, sus 

familias y sus agentes educativos, buscando visibilizar las maneras en que unas y otros 

despliegan sus potenciales y encuentran recursos propios y recursos en las relaciones presentes 

en sus familias y otros contextos relacionales que les permiten salir adelante después de una 

situación de conflicto armado.  
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Así mismo, el estudio se desarrolló en tres fases que han sido llevadas a cabo por un 

equipo de más de treinta personas. En la primera fase se realizó una indagación sobre el estado 

del arte de los últimos diez años en el país sobre las categorías construcción de paz, niñez y 

conflicto armado. Posteriormente, se diseñaron instrumentos para el trabajo de campo en tres 

nodos (Eje Cafetero, Antioquia y Bogotá), los cuales fueron tres entrevistas semiestructuradas 

para niñas y niños y dos para familias, ocho talleres creativos para niñas y niños, ocho talleres 

creativos para familias y tres grupos focales para agentes educativos; estos instrumentos contaron 

con su respectivo pilotaje en los tres nodos.  

En una segunda fase se desarrolló el trabajo de campo en ocho instituciones educativas 

(dos en Antioquia, tres en Eje Cafetero y tres en Bogotá). Por último, la tercera fase consistió en 

el análisis categorial de las narrativas y demás insumos de la investigación como dibujos y 

producciones artísticas, haciendo uso de la herramienta Atlas ti, las categorías que se definieron 

para analizar la información fueron: construcción de paz, construcción social de las identidades y 

subjetividades y conflicto armado.  

Este documento se enfocó en la categoría de construcción de paz, desarrollando las 

subcategorías de experiencias de paz, democracia y reconciliación; y desde allí dando una mirada 

al fortalecimiento del potencial humano con énfasis en el potencial creativo para la 

transformación de conflictos. Tras el análisis de las narrativas se desarrolló un taller de retorno 

de los resultados cada caso y un encuentro regional entre los casos de cada nodo encaminado a la 

construcción conjunta de sentido (Ospina-Ramírez y Ospina-Alvarado, 2017). 

Del mismo modo, Alvarado, Ospina-Alvarado y Sánchez (2015)  ha aportado a la 

comprensión del concepto de la paz al indagar sobre la construcción social de la subjetividad 

política de niños y niñas en contexto de conflicto armado. Estos autores concluyeron que es 
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fundamental favorecer desde la academia lecturas acerca de los niños y niñas que permitan su 

reconocimiento de la ciudadanía plena, la visibilización de sus potenciales, el reconocimiento de 

expresiones de acción colectiva desde la solidaridad, el diálogo, la lucha por el bien común y 

comprensión de la diversidad existentes entre las personas, la pertenencia y la participación.   

Así mismo involucrar a otros agentes socializadores como la empresa, las organizaciones 

sociales y la sociedad civil en general para participar de estos procesos de socialización política. 

 Conforme al interés de los anteriores autores, podría aludirse que el trabajo de Alvarado, 

Ospina, Luna y Camargo (2006) ofrece nueva información sobre la dimensión subjetiva y 

política de los niños y niñas. En este sentido estos autores analizaron el efecto del programa 

ñNi¶os y Ni¶as Constructores de pazò en las actitudes de equidad y aceptaci·n de la diferencia 

en niños y niñas colombianos de 8 a 10 años de edad, de instituciones educativas (escolares y de 

protección) ubicadas en sectores de alta conflictividad social.  

El estudio tuvo un diseño cuasi-experimental de dos grupos, uno experimental de 195 

niños y niñas participantes en el programa y otro control de 166, con pre y post-test. Los 

resultados muestran un impacto significativo en las actitudes de los niños y las niñas del grupo 

experimental, sin diferencias por género o tipo de institución. Además, el tiempo de duración del 

mismo fue de dos años en la ciudad de Manizales (Colombia), sometiendo a prueba la hipótesis 

general de que existirían diferencias significativas al nivel de Ŭ = 0.05 en las actitudes frente a la 

equidad. 

Igualmente, el supuesto era que también habría variación estadística en la aceptación 

activa de la diferencia entre los niños y niñas que participaran activamente en la propuesta 

educativa denominada ñNi¶os y Ni¶as Constructores de Pazò, y aquellos que no lo hicieran; 

también otras hipótesis alternas fueron consideradas bajo el supuesto que existirían diferencias 
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en los resultados obtenidos por los niños y las niñas participantes de acuerdo con el género, el 

tipo de institución (institución educativa o institución de protección), y la forma de vinculación a 

la propuesta (niños y niñas multiplicadores que recibían la formación directa del grupo de 

investigadores e investigadoras, o niños y niñas que recibían el impacto de la formación a través 

de la aplicación del proceso por parte de los multiplicadores y multiplicadoras en sus 

instituciones).  

Esta propuesta educativa había sido diseñada en su primera expresión con un grupo de 

niños y niñas de 12 escuelas públicas de 6 departamentos de Colombia en 1998, y adaptada y 

corregida para su versión actual con cerca de 70 instituciones educativas del país entre 1999 y 

2002, cuando se sistematizó en la serie ñFormar para la Paz en Escenarios Educativosò, 

conformada por un manual de formadores de multiplicadores, un manual para educadores 

multiplicadores, una cartilla para niños y niñas multiplicadores, y una cartilla para padres y 

madres multiplicadores, material que sirvió de base para el desarrollo del presente estudio 

(Ospina, Echavarría, Alvarado y Arenas, 2002).  

En el año 2003, se trabajó con 94 niños y 101 niñas entre 8 y 10 años de edad, 

pertenecientes a 6 escuelas públicas y 3 instituciones de protección, que estuvieran cursando 

cuarto grado de la básica primaria; de los 195 niños y niñas, 35 participaron en calidad de 

multiplicadores y 160 recibiendo el proceso de formación a través de los multiplicadores y 

multiplicadoras en sus propias instituciones, conformando así el grupo experimental del 

proyecto.   

El estudio mostró que la aplicación sistemática y controlada, durante un año, de la 

propuesta «Niños y Niñas Constructores de Paz» como alternativa de formación ciudadana en 

instituciones educativas, escolarizadas o de protección, diseñada y desarrollada con la 
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participación activa de los niños y niñas, centrada en el desarrollo de su potencial humano a nivel 

afectivo, creativo, ético-moral y político, y organizada alrededor de estrategias lúdicas y 

estéticas, logra un importante impacto en el fortalecimiento de actitudes favorables a la equidad 

y a la aceptación activa de la diferencia en un significativo número de los niños y niñas 

participantes (Alvarado et al., 2006). 

Para finalizar, Hurtado y Rodríguez (2017) indagaron sobre los imaginarios que tuvieron 

un grupo de niños y niñas del grado cuarto, pertenecientes al Colegio IED Almirante Padilla 

ubicado en la ciudad de Bogotá (Colombia), sobre su rol como sujetos de transformación social. 

Su trabajo se orientó con la teoría de Castoriadis acerca del imaginario. Para este teórico, el 

imaginario es imagen y se constituye de un conjunto de significaciones imaginarias en las que las 

ideas, los deseos, los afectos y las prácticas confluyen en las construcciones de los sujetos y en la 

manera en la que se conoce y se construye el mundo.  

Los autores para dar cuenta de las ideas que tienen los niños sobre su rol como agentes de 

transformación social, emplearon la etnografía como técnica de investigación. Para dicha 

obtención se realizó un taller iconográfico, una cartografía de las ideas y un grupo de discusión. 

Se sistematizó la información en búsqueda de las significaciones imaginarias y los imaginarios 

instituidos e instituyentes relacionados con la participación infantil y el rol de los niños como 

sujetos de transformación social. Como conclusión se indicó que los niños y las niñas tienen 

ideas para cambiar el mundo y develan un rol protagónico, atravesado por el lugar que los 

adultos les dan ellos y ellas en sus prácticas de cuidado y educación.  

Del mismo modo, en el municipio de Neiva- Huila (Colombia), niños entre los 8 y 16 

a¶os hicieron parte del denominado proyecto óDi§logos Infantiles para la Paz, Estrategias 

Radiof·nicas para la Construcci·n de Pazô, liderado por el sacerdote Alberto Aragon®s y 
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estudiantes de los programas de Comunicación Social, Pedagogía y Psicología, de la 

Corporación Universitaria Minuto de Dios ï UNIMINUTO, Centro Regional Neiva.  

Por medio de estos talleres entre los que se encuentran componentes de cartografía social, 

nociones de comunicación y relaciones, producción radial e imaginarios de paz, se reconoció que 

los niños y adolescentes tuvieron la oportunidad de aprender el lenguaje radial, hacer entrevistas 

e inventar una historia relacionada con el conflicto que viven actualmente y la paz que ellos se 

imaginan (Diario del Huila, 2016), mostrando su interés en participar en escenarios de 

construcción de paz.  

 

1.2 Problema de investigación  

Desde la antigüedad se ha identificado en la humanidad una la lucha por territorios, por la 

supervivencia, por la conquista y colonización de los pueblos, evidenciándose un interés el 

control, el poder y la colonización. Esta constante histórica del conflicto ha ido superándose 

social, económica y tecnológicamente gracias a la creación de condiciones especiales para la 

protección civil como los Derechos Humanos. 

Por supuesto, los Derechos Humanos no han surgido como parte natural de la humanidad, 

estos han implicado también la instauración de luchas por generaciones anteriores quienes se 

preocuparon por mejorar la convivencia. Al respecto, su origen se situó en el siglo 539 a. de C. 

(Pressnet, 2010), cuando Ciro el Grande, tras conquistar Babilonia, anunció a todos los esclavos 

que podían irse en libertad y todos eran libres de escoger su religión.  Estas palabras se 

documentaron en una tabla de arcilla llamada el Cilindro de Ciro, lo cual permitió difundir sus 

ideas por Grecia, India y Roma.  
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Debido a las continuas luchas hubo la necesidad de acordar su creación, así fue que en 

1215 d. de C., se proclamó la Carta Magna en Inglaterra; en 1628, la Petición de Derechos; en 

1689, la Declaración de los Derechos Británicos; en 1789, la Revolución Francesa donde se 

aludió a un tipo de derecho como los Derechos Naturales, y en 1791 la Declaración de Estados 

Unidos. Por consiguiente, ya no solo en Europa sino en todo el mundo se germinó dicha 

concepción, a pesar de presentarse invasiones por los Imperios Europeos (Pressnet, 2010).  

En este sentido, en 1915 Gandhi protestó en la India y en 1931 firmó con el virrey de la 

India el pacto ñGandhi-Irwinò por el cual este gobierno acordó liberar a todos los prisioneros 

políticos. Esta y otras iniciativas por mejorar las relaciones entre humanos sufrieron un gran 

golpe luego de las dos guerras mundiales; por ello, la imperante necesidad de cambio y paz hizo 

que en 1945 se establecieran las Naciones Unidas con un propósito básico fue fortalecer la fe en 

los derechos humanos fundamentales que salvaguardaran la dignidad y el valor de la persona 

humana (ONU, s.f.). 

Para el pueblo colombiano la desesperanza derivada del conflicto y la violencia han 

configurado otra visión de la vida como es el caso de establecer acciones de lucha y resistencia 

en contra de la injusticia social. Según Vinyamata (como se citó en De Souza, 2009): 

El conflicto es definido como lucha, desacuerdo, incompatibilidad aparente, 

confrontación de intereses, percepciones o actitudes hostiles entre dos o más partes. El conflicto 

es connatural con la vida misma, está en relación directa con el esfuerzo por vivir, agrega, los 

conflictos se relacionan con la satisfacción de las necesidades, se encuentra en relación con 

procesos de estrés y sensaciones de temor y con el desarrollo de la acción que puede llevar o no 

hacia comportamientos agresivos y violentos. (p. 129). 
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En Colombia, la Unidad para la Atención y Reparación de Víctimas, a través del Informe 

Nacional de Desplazamiento Forzado en Colombia 1985 a 2012, indicó que en el Registro Único 

de Víctimas con corte al 2013 se encuentran registradas 5.432.156 víctimas del conflicto armado 

interno en el periodo de 1985 a 2012. De este total, se reportan 4.790.317 personas que sufrieron 

desplazamiento forzado (Centro Nacional de Memoria Histórica, 2015).  

De ahí que el país se convierta en una nación con altos índices de desplazamiento; 

sumado a estas cifras, el Centro Nacional de Memoria Histórica (2015) reportó 16.879 registros 

de reclutamiento y utilización de niños, niñas y adolescentes en el conflicto armado colombiano, 

cifras bastantes cuestionables al tratarse de población infantil que desconocen las dimensiones de 

este flagelo.  

Figura 1. Registro desplazamiento formado en Colombia 1985-2012 

  

 

 

 

 

 

 

Fuente: (Ángel, M), 2014 

Continuando con los hallazgos del informe del Grupo de Memoria Histórica (2013), este 

menciona: 
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La violencia del conflicto armado tiene una dimensión no letal que acarrea 

consecuencias igualmente graves. Al 31 de marzo del 2013, el RUV reportó 25.007 

desaparecidos, 1.754 víctimas de violencia sexual, 6.421 niños, niñas y adolescentes 

reclutados por grupos armados, y 4.744.046 personas desplazadas. El trabajo de Cifras y 

Conceptos para el GMH reporta 27.023 secuestros asociados con el conflicto armado 

entre 1970 y 2010, mientras que el Programa Presidencial de Atención Integral contra 

Minas Antipersonal (PAICMA) reporta 10.189 víctimas de minas antipersonal entre 1982 

y 2012. (p. 33). 

Tras años de preocupación por el suceso de la violencia, el Estado dio paso a la 

implementación de los Acuerdos de Paz, los cuales han sido objeto de reajuste en relación con 

algunas condiciones iniciales. Ello conllevó a la agudización de un sinnúmero de fenómenos, 

algunos con mayor incidencia en la coyuntura política y social, que se enmarcan en aspectos 

tales como:  

¶ el narcotráfico y la industria minero-energética con grave afectación ambiental,  

¶ el crimen organizado en las grandes ciudades, 

¶  la violencia de género (feminicidio),  

¶ la burocratización de los principios sociales,  

¶ la pérdida de gobernabilidad y confianza en el sector político, 

¶  la corrupción y la privatización del capital, la refundación de la guerrilla, las 

acciones violentas desenfrenadas de las bandas criminales, entre otros.  

Ante la ausencia del conflicto político Estado-FARC, emergen otros conflictos producto 

de la desatención gubernamental que no logra menguar las cifras de víctimas. De ahí que los 

índices de muertes, masacres, secuestro y delitos de lesa humanidad y el uso de la fuerza 
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desmedida sean los medios legitimadores de la violencia. Pese a la firma de los Acuerdos de Paz 

en Colombia (2016), persisten en los canales informativos mensajes nefastos de confrontación y 

devastación de la población por causa de las armas.  

Los medios de comunicación al carecer de un análisis crítico de sus contenidos presentan 

a la infancia las formas más inconcebibles de interpretar la realidad de país. Esto advierte en esta 

población como en la juvenil y adulta que no estamos en paz, a pesar de las negociaciones entre 

las partes (Gobierno-FARC). Por consiguiente, la paz presentada por los medios informativos es 

concebida para la gran mayoría de espectadores como un artificio netamente político, carente de 

propósito de cambio profundo para la sociedad civil.  

Sin embargo, la implementación de los Acuerdos de Paz, el Gobierno y la FARC dan un 

claro ejemplo que exhorta al país a encontrar por medios pacíficos la solución de los problemas 

de convivencia, sin importar la dimensión del conflicto y los odios infundados; afirmando con 

esto que la mejor salida es la negociación consensuada y la concertación de acciones y 

compromisos colectivos.  

Para ello se requirió de pedagogía para la paz. Esta consiste en contextualizar en el 

devenir cotidiano acciones contundentes que contribuyan a establecer cultura de paz.  En ese 

propósito, la educación juega un papel preponderante como escenario que privilegia el acceso al 

conocimiento y la constitución del ciudadano colombiano en diálogo con la cultura. 

 Con ello se identifica la línea estratégica de los acuerdos de paz referida a la educación, 

en tanto promueve un entendimiento de la paz en términos culturales y emocionales que 

reconcilia a todo un país, sensibiliza la sociedad por el sufrimiento de las víctimas y se solidariza 

con el restablecimiento de sus derechos. Esto permite superar el duelo colectivo por la muerte de 



55 

 

miles de colombianos ocurridas en varias generaciones y resignificar el círculo cruel de 

violencia, odio, venganza y retaliación. 

En lo que respecta al contexto regional, el departamento del Huila (Colombia) ha sido un 

territorio altamente afectado por la violencia del país y esto lo ha convertido en un lugar de 

focalización de personas víctimas del conflicto. A su vez, la ciudad de Neiva, capital del 

Departamento, es testimonio y centro de acopio de la población afectada que se concentran 

mayoritariamente en las comunas 8, 9 y 10 de la ciudad.  

Dadas las distintas dimensiones del conflicto, la infancia ha tenido como referente de 

desarrollo un país violentado, sumido en la historia del horror y la guerra, que categoriza los 

modos de pensar y actuar en los estilos de vida del ciudadano adulto al naturalizar en estos la 

intolerancia y la incomprensión con sus congéneres. Desde esta perspectiva, culturalmente los 

imaginarios del conflicto se han ubicado en el marco político al interpretar el conflicto como 

aquel evento de varias décadas en la cual se presenta la confrontación entre la insurgencia y el 

Estado, en ese mismo entendido han categorizado el tema de la paz. 

De esta manera el conflicto ha influenciado al adulto y, a su vez, a la infancia. Esta última 

por su docilidad a temprana edad, ha configurado lenguajes, simbologías, representaciones, pluri 

y pseudo-culturas, y connotaciones institucionalizadas; en consecuencia, se puede ilustrar que los 

niños al representarse la paz asocian esta con la ñpalomaò como símbolo distintivo. Su 

representación moral evidencia ñlo buenoò, ñla armon²aò y ñel para²soò.  

Otros, por su parte, comprenden la paz desde el ámbito de los valores éticos y sociales.  

Ideas más avanzadas se orientan hacia la construcción de la ciudadana; en este enfoque, la 

polisemia de la paz, entreteje un mundo de sentidos y significados dadas las diversas culturas; 

por lo cual dicho concepto sería justo diversificarlo y referirlo como paces. Lo anterior supone 
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circunscribir la paz en una dimensión política para entender su devenir histórico y ahondar en 

este, tal como se ha hecho con las acciones b®licas como ñla violenciaò y ñla guerraò.  

Más de cinco décadas de conflicto en el país naturalmente han desencadenado en una alta 

conflictividad manifiesta en otros tipos de violencia como la violencia física, emocional, 

psicológica, simbólica, política, cultural, de género, cuyas circunstancias suelen ser poco 

visibles. Todas estas representan un elemento que en sí se constituye en una acción 

categóricamente rechazable por sus ideologías fundantes. 

 En este contexto, configurar el mensaje de violencia para la interpretación del niño, 

exige un acto de alta responsabilidad por parte de la sociedad, situación que no se ha entendido, 

debido a la desbordada exposición del niño a los acontecimientos de conflicto y violencia 

infundados por elementos culturales, la propia historia y la carga emocional que esta violencia ha 

representado para la población adulta.  

Por tanto, los niños y niñas han heredado malas prácticas de comunicación y convivencia. 

Las interacciones poco humanizantes son un claro ejemplo de ello.  Los niños en su escasa 

comprensión de la paz, orientada desde la influencia del adulto, la escuela, la televisión y otros 

medios, han recibido una fuerte carga emocional ocasionada por el conflicto y la violencia, el 

horror de la guerra y la voracidad de la muerte. 

A pesar de la educación tener fines concretos frente a la consecución de la cultura de paz, 

las demandas que develan hechos de paz en los contextos educativos son muy mínimas, solo la 

reciente implementación de los Acuerdos de Paz desde un enfoque político ha establecido un 

lineamiento normativo reciente frente a décadas de exposición al conflicto a través de la Cátedra 

de la Paz. Mediante esta cátedra se ha puesto en evidencia que los ciudadanos son más 
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expectantes frente a como ocurre la paz en otras esferas y no mediante el compromiso individual 

para asumirla en las relaciones que entreteje con el otro.  

En esa línea, el Ministerio de Educación Nacional, máxima autoridad que se ocupa de los 

asuntos educativos del país, aúna sus esfuerzos para la implementación de una política pública 

que conduzca a la promoción de la cultura de paz en la formación integral de los educandos 

colombianos. De manera tangible, una contribución en el orden educativo para la consolidación 

de cultura de paz se debe a la implementación de la Ley 1620 de 2013, reglamentada mediante el 

decreto 1965 de 2013, Sistema Nacional de Convivencia Escolar y el Decreto 1075 de 2015; en 

el marco de esta orientación, los espacios educativos del país se vinculan a la formación para el 

ejercicio de los derechos humanos, la educación para la sexualidad y la prevención y mitigación 

de la violencia escolar.  

En ese sentido, es posible precisar sobre la Ley 1732 -2014, reglamentada por el Decreto 

1038 de 2015 y por la cual se crea la Cátedra de la Paz en Colombia, la existencia de un 

lineamiento pedagógico que subyace en el discurso oficial; este insta a las instituciones 

educativas a la implementación de espacios académicos para la construcción de experiencias que 

conlleven a la apropiación de una cultura de la paz. Por lo anterior, en esa disparidad con la 

realidad de las instituciones educativas y la adopción de esta Ley, se debe revisar cómo se 

promueve una cultura de paz que involucra a la infancia en sus entornos escolar, familiar, 

comunitario y social.  

De acuerdo con la norma, la Secretaria de Educación Municipal de Neiva estableció un 

comité de convivencia escolar, creado a partir del Decreto 302 de 02 de junio del 2017, cuyo 

propósito es el acompañamiento a las instituciones educativas del municipio a través de la 

estrategia ñEscuelas como Territorio para la Vida, la Convivencia y la Pazò, que antepone los 
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diálogos culturales para la convivencia y la paz de cara a esta estrategia. Las acciones se 

encaminan a la implementación de la Ley 1620 de 2013 a través de aspectos como la revisión de 

Manuales de Convivencia, el fortalecimiento de los comités escolares de convivencia, el 

seguimiento y monitoreo de la ruta de atención integral. 

En la línea de asistencia técnica, esta estrategia apoya la verificación de Proyectos 

Pedagógicos Transversales (PESCC, PEVS, PRAES, Edu-Derechos, Educación para la Paz- 

Cátedra de la Paz), el servicio de Orientación Escolar, las Escuelas de Padres y Servicio Social, 

en el área de Acompañamiento Pedagógico; se vinculan acciones encaminadas a la resolución de 

conflictos en el aula, la identificación de riesgos, la caracterización psicosocial de los educandos 

y las escuelas de familia-padres. 

La estrategia se hace efectiva mediante la Articulación Intersectorial de Comités, Policía 

de Infancia y Adolescencia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, la Personería 

Municipal, la oficina de Equidad e Inclusión y la Defensoría del Pueblo; instituciones del orden 

estatal que son coparticipes, dada su calidad de garantes de los derechos humanos, cívicos y 

sociales. 

Conforme a este apoyo, la Secretaria de Educación departamental (2018) definió cinco 

programas ejes para el abordaje de la paz: primero, Territorios Para la Vida que se activa 

mediante los ejes escuelas y colegios seguros para todos (operacionalizado por la Dirección de 

Convivencia Ciudadana); segundo, programa Generación Valiente basado en un enfoque de 

derechos. Su intención es generar un proceso de empoderamiento en el ejercicio de los derechos 

humanos en niños y adolescentes. 

Así mismo, el tercero, programa denominado Diálogos Culturales para la Convivencia y 

la Paz, posibilita la reconstrucción del tejido social, estableciendo diálogos culturales para la 
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convivencia y la paz; cuarto, programa Todos a Estudiar, se orienta principalmente al 

empoderamiento hacia la prevención del delito, programa liderado particularmente por la 

Fiscalía. 

 Y, el quinto, programa Familias para la Vida, cuyo enfoque es pedagógico espiritual, 

busca la consolidación de los roles de familia desde el amor, el perdón y la reconciliación. Este 

programa es liderado principalmente por la Secretaría de Equidad e Inclusión y la Secretaria de 

Educación municipal.  

En este orden de ideas, hubo la necesidad de adelantar un estudio orientado a indagar en 

los niños y niñas de Neiva (Huila, Colombia) sus imaginarios y universos culturales acerca de la 

paz. Esto con el interés de que a futuro se permitiera visibilizar otros tópicos en la perspectiva de 

la paz, puesto que los estudios en mención se han adelantado desde otras categorías, orientadas a 

analizar representaciones sociales, caracterización de víctimas del conflicto, las voces y 

memorias del conflicto, entre otros. 

Al observar las dinámicas cotidianas de las instituciones educativas de la ciudad de Neiva 

(Huila, Colombia), los comportamientos de los niños y niñas, las prácticas de sus valores, los 

modos consensuados para resolver conflictos y las relaciones que establecen con sus pares, se 

evidenció una arraigada naturalización de la violencia, los conflictos, los lenguajes rudos que 

influyen en los modos de pensar, sentir y actuar, en lugar de formas pacíficas.  

Esta situación genera preocupación al concluirse que Colombia ha direccionado 

lineamientos normativos como la Ley 1620 del 2013, el decreto 1965 de 2013, Ejercicio de los 

Derechos Humanos, la Educación para la Sexualidad y la Prevención y Mitigación de la 

Violencia Escolar, la Ley 1732 de 2014 y el Decreto 1038 de 2015 -por el cual se creó la paz, 
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reglamentada por el Decreto 1075 de 2015-, los cuales garantizan el pleno ejercicio de los 

derechos humanos y las experiencias de paz en las instituciones educativas.  

Las cifras de los reportes de la Secretaria de Educación Municipal de Neiva (Huila, 

Colombia) sobre la violencia sitúan a las escuelas como los entornos menos protectores y de 

mayor visualización de violencia y conflicto, desdibujando a la escuela como un entorno 

posibilitador de experiencias que garantice en los estudiantes la armonización de sus 

comportamientos; de hecho, superando entornos como la familia o los comunitarios en los que se 

creería confluiría la mayor incidencia de conflictos.  

En ese entendido, el fenómeno de la violencia escolar es el foco de atención de las 

autoridades educativas y de actores externos como la familia, la secretaría del municipio, etc. 

Según las cifras de la Secretaria de Educación Municipal, 2.807 casos de violencia en el año 

2017 se reportaron en las instituciones públicas de la ciudad de Neiva.  Entre los tipos de 

violencia presentados se identifican la violencia física, verbal, psicológica, relacional, gestual, 

bullying, ciberbullying e intrafamiliar, situaciones que desestiman la idea de paz en la escuela 

(Secretaria De Educación Municipal, 2018). 

Otros comportamientos de violencia reconocidos son las violencias sexuales como el 

incesto, violación, vejación, explotación sexual, y acoso; el consumo de sustancias psicoactivas 

como el cigarrillo, el alcohol, la marihuana, la cocaína, el bazuco, inhalables. Por otra parte, las 

alteraciones emocionales ocasionadas por estos comportamientos han sido la depresión, la 

ideación suicida, los trastornos de alimentación, la adicción a las nuevas tecnologías, la ansiedad, 

el manejo del duelo, las alteraciones del sueño, el manejo inadecuado de emociones (Secretaria 

De Educación Municipal, 2018).  En relación con las alteraciones a nivel comportamental se han 

identificado la formación de tribus urbanas y pandillas, el incumplimiento de normas, conducta 
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negativista y desafiante, evasión del hogar, hurtos y embarazo en niñas y adolescentes. 

(Secretaria De Educación Municipal, 2018).  

Por otra parte, resulta difícil menguar los índices de violencia escolar. Los niños de 

manera recurrente recrean en los contextos educativos juegos con armas, juego de pistoleros, 

policías y ladrones, entre otros; de hecho, son los juegos con los que más simpatizan. Esto se 

debe a que han vivido sumergidos en un panorama de violencia que resulta atractivo en 

comparación con la paz; por ello, las escuelas se convirtieron en los espacios de mayor 

reproducción de violencia. En esto, la moral, la religión y la cultura tienen parte de 

responsabilidad al influenciar con simbologías, signos e ideas canónicas que reducen la 

comprensión profunda y diversa de lo que podría considerarse por paz.  

Este tipo de fenómenos reflejan las condiciones de adversidad que bajo la significatividad 

de la violencia persiste en los colegios de la ciudad, lo cual restringe cualquier posibilidad de 

posicionamiento de la paz en las instituciones. Para los docentes y familias se convierte en un 

hecho preocupante, pues persiste la oposición a la directriz del Ministerio de Educación Nacional 

acerca de la generación de manifestaciones de paz en los entornos escolares. 

Adicionalmente, las razones que refuerzan la idea de la escuela como el entorno menos 

seguro para el desarrollo potencial de los estudiantes son la existencia de una supremacía en el 

uso del enfoque sobre la paz por parte de los docentes, lo que no permite constituir relaciones 

con sus estudiantes sobre la base de la bidireccionalidad; esta situación se constituye por sí 

misma en un tipo de violencia invisible, puesto que las relaciones humanas se establecen sobre la 

base de las relaciones dialógicas, armónicas y consensuadas. Como segunda razón, la violencia 

externa se ha constituido en la réplica cotidiana de violencia interna; lo cual resulta complejo 
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controlar al reconocerse la presencia de violencias de naturaleza estructural y que compete al 

Estado resolverlas. 

Por tanto, la capacidad de los niños y niñas para resolver conflictos por medios asertivos 

cada vez más se vuelve insuficiente. Estos provienen de contextos de vulneración, siendo este un 

predictor sobre el tipo de referente que poseen los niños para autorregular sus actos, pues imitan 

aquello que observan a su alrededor, esto es, la violencia histórica que ha marcado al país 

durante más de 50 años; lo cual se ha representado en una presencia física y simbólica que 

dinamiza en las culturas signos y significados acerca de las guerras, los conflictos políticos, la 

deshumanización y la pérdida de valores.  

También preocupa que muchas de las escuelas de la ciudad de Neiva están ubicadas en 

contextos de alta afectación social, es decir, entornos caracterizados por la inseguridad, los 

robos, el consumo de sustancias psicoactivas, las fronteras invisibles y el microtráfico de 

estupefacientes; en consecuencia, estos factores permean el imaginario del niño para comprender 

la paz. Se suma a lo anterior el escenario familiar, en el cual se ha desdibujado la 

institucionalización de valores y principios éticos y sociales, normalizando sus propias 

violencias, entre las cuales están la disfuncionalidad familiar, el maltrato, la negligencia, la 

desatención a la niñez, la incidencia de las tecnologías en las relaciones de familia, entre otras.  

Lo anterior se demuestra en los preocupantes reportes de maltrato, abuso infantil, 

feminicidios y suicidios, problemáticas en las que diariamente emergen nuevas cifras 

desalentadoras para las acciones del orden social.  En ese sentido, la familia es una agencia que 

pierde fuerza en la institución de valores, a veces catalogada como un entorno de inestabilidad, 

desapropiación de los roles y de sus tradiciones de familia. 
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Reforzando las violencias simbólicas que permean las escuelas, se fomentan aprendizajes 

repetitivos, acumulativos y reproductivos; les cuesta a los docentes generar metodologías 

alternas, vivenciales e innovadoras, grupales, cooperativas o colectivas que sean acordes con las 

necesidades de formación de los estudiantes. Lo anterior ocasiona la falta de atención del niño 

sobre sus asuntos escolares y suscita expresiones de burla, recocha, risas, intimidación, acoso, 

intolerancia, entre otras.  

Ante esta situación, se cuestiona constantemente el rol docente en algunas instituciones 

públicas por su poca injerencia en promover las experiencias de paz. En el caso particular de la 

ciudad de Neiva, es necesario un relevo generacional de maestros; muchos de los docentes ñya 

est§n cansadosò, ñya cumplieron su cicloò, requiri®ndose entonces nuevos docentes, ojal§ 

jóvenes con iniciativa, entusiasmo, empatía y verdadera vocación.  

Según Brett (como se citó en Alvarado, Luna y Ospina, 2012): 

Como los educadores tienen dificultades emocionales y no poseen la capacidad de 

interactuar con sus alumnos, los niños y las niñas les tienen miedo. En su agenda 

pedagógica no hay claridad y preparación para manejar estos temas. De lo único que se 

tiene certeza es la amenaza permanente sobre sus vidas y la zozobra que esto genera, lo 

cual repercute en el trato que dan a los niños y a las niñas. Esto contrasta con las 

recomendaciones que algunos estudios hacen para educar en ambientes de guerra. (p. 

205).  

Por las razones anteriormente expuestas, dada la coyuntura política del país, emergen la 

pseudo-culturas pacifistas, que han coadyuvado a la pérdida del verdadero horizonte de la paz; si 

bien  suscitan expresiones que aunque hacen eco de la paz, no conducen a su legitimación, por lo 

que es un imperativo social y colectivo la construcción  socio-critica de una cultura de paz, como 
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un acto político que ponga de manifiesto la necesidad de adoptar nuevas apuestas ciudadanas, 

construir mejores maneras de ñaprender a convivir juntosò.   

Siendo así, la filosofía de vida que regule nuestra visión de paz debe orientarse al ñBuen 

Vivir - Sumak Kawsay (expresión en quechua)ò, de tal modo que se constituya en una apuesta 

política tal como en Bolivia y Ecuador. Esta ha tomado fuerza en la construcción ciudadana pues 

comprende el desarrollo natural del individuo basado en el respeto por la diversidad, la 

consciencia planetaria, la ética del cuidado, la pluriculturalidad y el desarrollo sustentable. Desde 

este enfoque la educación resignifica al ser, insta a repensar la escuela como un entorno 

democrático, participativo e incluyente que facilita la construcción de pensamiento crítico y el 

desarrollo colectivo. 

Tomando como base estas ideas, se formuló la presente investigación que procuró la 

exploración del imaginario del niño y niña acerca de la paz, facilitando acciones de 

transformación, resignificación y replanteamiento de la convivencia escolar, consolidando la 

cultura de paz en las escuelas a través de mecanismos como el diálogo social y el 

empoderamiento de los estudiantes; estas acciones estimulan y promueven situaciones 

ciudadanas basadas en la convivencia pacífica. 

En resumen, la investigación se interesó por indagar los juicios que se suscitaban en las 

mentes de los niños acerca de la paz; por ello, fue un imperativo reconocer aquello que pensaban, 

relacionaban, comprendían e interpretaban por la paz. De este modo, examinar si el niño ha 

construido un juicio coherente y cuál es el escenario que ha institucionalizado este imaginario 

con base en la familia, la escuela, la sociedad o la cultura.   

Para este caso, el objeto de estudio fueron los estudiantes de quinto grado de Educación 

Básica Primaria de tres instituciones públicas de la ciudad de Neiva, cuyas edades oscilaban 
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entre 10 y 12 años.  En estas edades según la escala del desarrollo evolutivo y estudios en 

psicología, el niño está en la suficiente capacidad de emitir juicios de valor acerca de diferentes 

situaciones.  

Para este ejercicio se sugirió la implementación de una propuesta de intervención llamada 

ñNi¶os, niñas que entretejen Pazò como una propuesta  alternativa de pedagogía para la paz, la 

cual se constituyó en tres ejes fundantes: Memorias para la comprensión del conflicto que 

aborda la categoría paz desde el marco político; el segundo eje Herencia y Tradiciones para 

construir la paz, la cual explora la categoría paz desde las impresiones de la cultura; finalmente, 

el eje La Paz en nuestras acciones cotidianas cuya categoría por desarrollar es la paz desde las 

orientaciones del discurso oficial, el cual está enmarcado en la Ley 1620 del 2013, reglamentada 

por el decreto 1965 de 2013, y la Ley 1732 de 2014, reglamentada por el Decreto 1038 de 2015, 

Cátedra de la Paz, además de lo dispuesto en el Decreto 1075 de 2015.  

La pretensión de esta propuesta fue resignificar el imaginario de paz para que el niño 

desde diferentes matices de comprensión, acudiera al sentido y significado de la paz; así mismo, 

emprendiera un ejercicio de empoderamiento que le permitiera transformar su realidad social, 

participando en ambientes socioculturales con capacidad de liderazgo e iniciativa. Finalmente, 

que este estudiante, pueda asumir la paz como un acto político en sus acciones cotidianas de 

buena convivencia, democracia y participación. 

Bajo esta perspectiva, el presente estudio estimó tres categorías de análisis: a) Paz desde 

el marco Político, b) Paz desde las impresiones de la cultura y c) Paz desde las orientaciones del 

discurso oficial; con estas categorías se pretende develar las opiniones de los niños y niñas desde 

diferentes perspectivas, contextos y situaciones que demarcan sus ideas acerca de la paz. Se 
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estimó un término de 12 meses para la ejecución de esta tesis cuyo enfoque adoptado fue el 

cualitativo-etnográfico.  

Para la recolección de información se utilizaron diversas técnicas e instrumentos tales 

como: entrevistas semiestructuradas y encuestas a través de un cuestionario tipo escala Likert. En 

cuanto a la base epistémica, se sustenta en las diversas teorías de la paz, a la luz de los 

planteamientos teóricos de la sociología, la psicología y las pedagogías para la cultura de paz en 

la escuela, la comprensión de los sentidos que se asumirá desde los argumentos de la institución 

del imaginario formulados por Castoriadis ñInstituci·n del Imaginario Socialò, Kohlberg ñetapas 

del desarrollo moralò y Vygotsky ñteor²a del desarrollo socioculturalò, Galtung ñtipolog²as de 

Paz y Violenciaò y Mu¶oz ñPaz Imperfectaò,  entre otros. En ese sentido, vale la pena indagar 

acerca de ¿cuáles son los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad 

de Neiva (Huila)  sobre la paz? 

 

1.3 Justificación de la investigación    

Las diferentes apuestas y discursos alrededor de la paz hacen que este sea considerado un 

término polisémico y complejo, puesto que en su configuración epistémica confluyen bastantes 

juicios, algunos con impresión academicista, otros de orientación jurídica-oficialista y de la 

construcción cultural. 

En ese sentido Alvarado et al. (2012) afirman que:  

Con el fin de tener claridad en el proyecto de deconstrucción de la cultura y la 

escuela de la violencia hacia una construcción nueva y diferente de la sociedad en general 

y de la escuela en particular, es necesario comprender las ideas que se proponen sobre la 

paz. En este punto se debe reexaminar el significado de paz que la asocia con ideas como 
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no agresión bélica y en general como ausencia de todo tipo de conflictos, porque es un 

concepto pobre, clasista, interesado políticamente e incluso en cierto sentido perverso en 

tanto mantiene el statu quo vigente. (p. 231). 

Por otra parte, Galtung (como se citó en Alvarado et al., 2012) establece dos principales 

tipos de violencia, la personal o directa y la violencia estructural o indirecta. ñAl tipo de 

violencia en la que hay un actor que comete la violencia lo llamaremos violencia personal o 

directa, y llamaremos a la violencia en la que no hay tal actor violencia estructural o indirectaò 

(p. 231). 

En la región se han adelantado muy pocos estudios en la visión acerca de la paz, por 

consiguiente fue necesario ahondar en esta problemática, lo que permitió a partir de los 

resultados, consolidar una cultura de la no violencia, y activar una conciencia pacifista y de 

postura crítica; en ese sentido, la propuesta surgió a partir de la iniciativa de los niños y niñas en 

torno a resignificar sus concepciones de paz, puesto que el formato social de la paz ha sido 

pensado desde el interés del adulto, siguiendo el paradigma (adulto- centrista).  

Por ello, se abordó desde el imaginario del niño y la niña dado que es un ñsujeto social y 

político de derechosò, teniendo como condición que este sea constructor y coparticipe de las 

experiencias de paz y de paces, y pueda explorarlas desde la cotidianidad de sus expresiones 

personales, sociales, emocionales, cívicas y ciudadanas. 

La escuela como reproductor de las experiencias de la vida, ha de ser el escenario para la 

discusión y apropiación de los elementos que constituyen un modelo de sociedad, basado en los 

principios y valores con el referente de la paz; no obstante, se ha convertido en un espacio 

generador de violencia donde muchas acciones se reducen a la reproducción de prácticas que se 
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gestan en las familias, en las cuales hay presencia de tensión, desacuerdo, conflicto y violencia, 

lo que refleja un alto índice de disfuncionalidad.  

En ese sentido, coexisten en los escenarios mediadores del desarrollo infantil, escuela-

familia-sociedad, inmensurable presencia de conflictos y prácticas de violencia, vulneración de 

derechos, lo que indica una acrecentada carencia en la apropiación de valores éticos, cívicos y 

buenas prácticas de convivencia. 

Desde la institucionalidad la UNESCO (1998) propone que:  

La cultura de paz es un conjunto de valores, actitudes, tradiciones, 

comportamientos y estilos de vida basados en: (a) El respeto a la vida, el fin de la 

violencia y la promoción y la práctica de la no violencia por medio de la educación, el 

diálogo y la cooperación, (b) El respeto pleno de los principios de soberanía, integridad 

territorial e independencia política de los Estados y de no injerencia en los asuntos que 

son esencialmente jurisdicción interna de los Estados, de conformidad con la Carta de las 

Naciones Unidas y el derecho internacional, (c) El respeto pleno y la promoción de todos 

los derechos humanos y las libertades fundamentales, (d) El compromiso con el arreglo 

pacífico de los conflictos, (e) Los esfuerzos para satisfacer las necesidades de desarrollo y 

protección del medio ambiente de las generaciones presentes y futuras, (f) El respeto y la 

promoción del derecho al desarrollo, (g) El respeto y el fomento de la igualdad de 

derechos y oportunidades de mujeres y hombres, (h) El respeto y el fomento del derecho 

de todas las personas a la libertad de expresión, opinión e información, y (i) La adhesión 

a los principios de libertad, justicia, democracia, tolerancia, solidaridad, cooperación, 

pluralismo, diversidad cultural, diálogo y entendimiento a todos los niveles de la sociedad 

y entre las naciones. (p.2).  
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Aunque la paz requiere de profundas discusiones en diferentes escenarios, como 

ciudadanos falta construir más la paz siendo esta una categoría de responsabilidad social puesto 

que hoy son muchas las voces de escepticismo frente a los esfuerzos, intenciones y apuestas 

hechas en la historia colombiana para legitimar la paz.  

En esta conveniencia de idealizar la paz una posible perspectiva sería la que Muñoz 

(2000) denomina la Paz Imperfecta, que es hoy una visión alternativa que comporta una nueva 

forma de comprender y percibir la realidad para explicitar las oportunidades y potencialidades de 

visualizar y percibir la realidad humana y sus interrelaciones a partir de los estudios de la Paz, 

complementa (é) La Paz Imperfecta es una propuesta que reconoce que los conflictos son 

inherentes a la condición humana y por eso no admite la perfección de una vida en donde no 

haya conflictos (é). En cambio, cree que hay que aprender a vivir y a convivir, y a buscar la 

manera de transformar esos conflictos en situaciones de Paz basadas en el diálogo.  

Consultadas diversas fuentes oficiales y realizados los respectivos análisis documentales 

e informes de las agencias encargadas de las políticas de paz en la región, particularmente en la 

ciudad, además de la búsqueda de antecedentes, la investigación realizada, fue significativa y 

relevante, debido a que agotada la literatura existente no se evidenciaron estudios elaborados 

sobre esta línea, aunque se reconocen aproximaciones con otros enfoques. En ese entendido, se 

convirtió en una experiencia novedosa que permitió construir argumentos teóricos de base para 

futuras investigaciones; desde esta premisa, la investigación contribuyó con significativos 

aportes a las comunidades académicas de la región.   

Por otro lado, se constituyó en un referente que permitió caracterizar los imaginarios y 

universos culturales de los niños y niñas sobre la paz, generando pensamiento crítico desde el 

marco de acciones que promueven la construcción de esta, por cuanto se buscó permear en los 
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diferentes grupos investigativos; igualmente, trascendió las reflexiones en torno a la 

sensibilización del entramado social en relación con los acuerdos de paz y el fenómeno del 

posconflicto. 

Por lo anterior, se consideró una acción sustantiva el proyecto desarrollado, en primer 

lugar, profundizó en la línea de investigación; de otro lado, demostró firmeza en el recorrido 

metodológico y eficacia en la utilización de los métodos y, finalmente, a partir de los resultados, 

dio orientación y nuevas aportaciones al tema en mención, permitiendo la extrapolación y 

generación de nuevo conocimiento. 

Con precisión en la línea de investigación, esta buscó potenciar los temas de la paz en la 

escuela; se sustenta bajo la necesidad de construir un camino de conocimientos y experiencias, 

que dialogan con los tejidos sociales y culturales que se construyen en la escuela, los cuales 

afectan el acontecer cotidiano de los niños y niñas. Se trata de movilizar las interacciones, las 

identidades, los modos de reflexionar y de reaccionar frente al conflicto.  

También trata de consolidar saberes, prácticas y las propias subjetividades individuales y 

colectivas en los vínculos humanos, para que estén en consonancia con el sentido único y 

especial que ocupa la paz en la escuela. Esta visión en perspectiva ha de prolongarse a 

instituciones como la familia y el entorno, al tratarse de dos ámbitos, sometidos a problemas de 

alta conflictividad, debido a las interacciones de los actores, el fin último, es edificar las buenas 

prácticas de ciudadanía, convivencia y paz, como un ethos que permita una paz realizable y 

sostenible. 

Otro beneficio fue posibilitar en las instituciones y agentes, la transformación de sus 

imaginarios de paz, ya que al lograr la intervención mediante la propuesta ñNiños, Niñas que 

entretejen pazò, se buscó fortalecer el discernimiento y la capacidad del niño para promover la 
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cultura de la paz, además de aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la Cátedra de la 

Paz y la Ley de Convivencia Escolar; de hecho, en ella se propuso situaciones didácticas para el 

fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes. 

Según Alvarado et al. (2012):  

Es necesario que el maestro se asegure que los estudiantes hagan suficiente 

ejercicio físico durante el día. Así se ayuda a reducir el comportamiento agresivo. El 

maestro no debe abordar el comportamiento agresivo y desobediente de los niños en 

forma aislada de sus familias. Tal vez el niño tenga en el hogar una vida que lo perturba 

emocionalmente y llegue a la escuela enojado, lo cual suscitará respuestas negativas del 

maestro o de los demás niños. Es importante colaborar con la familia del niño, de modo 

que las acciones en la escuela y en el hogar sean coherentes. (p. 2). 

A partir de la investigación, se promovieron los imaginarios y universos culturales en la 

búsqueda y aceptación de la diversidad, la sensibilidad social, la comprensión, la convivencia, el 

diálogo y la tolerancia que desencadenen en experiencias que promuevan la cultura de paz en el 

marco de la familia, la escuela y la sociedad. Finalmente, la apuesta movilizó en la escuela, un 

escenario integrador de las problemáticas sociales, pues generó sensibilización y preparación de 

los niños y niñas para el abordaje la paz como cultura, paz como derecho y paz en la 

cosmovisión del Buen Vivir. 

 

1.4 Objetivos   

El presente estudio está orientado a la construcción de cultura de paz en las instituciones 

educativas, tomando como referente los imaginarios y universos culturales que se tejen frente a 

la paz.  Para la consecución de este aspecto, se establecen en este apartado el objetivo general y 
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los objetivos específicos sobre los cuales centra su atención e interés el abordaje de la 

investigación. 

 

1.4.1 Objetivo general 

¶ Identificar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad 

de Neiva sobre la Paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible. 

 

1.4.2 Objetivos específicos 

 

¶ Describir los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad 

de Neiva sobre la Paz, para comprender el nivel de conocimiento previo de este colectivo en 

torno al conflicto. 

¶ Analizar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad 

de Neiva para develar los patrones que han naturalizado la violencia en la escuela. 

 

¶ Comprender los imaginarios y universos culturales de la paz que poseen los niños 

y niñas de la ciudad de Neiva para entender la incidencia del imaginario del colectivo en sus 

acciones cotidianas. 

 

¶ Proponer un proceso de empoderamiento y apropiación de una cultura de la paz en 

los escenarios escolares de la ciudad de Neiva para generar mecanismos que permitan potenciar 

las buenas prácticas de convivencia y ciudadanía. 
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1.5 Contexto geográfico 

1.5.1 El departamento del Huila.  

Es uno de los 32 departamentos de Colombia, creado mediante Ley 46 en el año 1905, su 

capital es la ciudad de Neiva y está conformado por 37 municipios, 4 corregimientos y 120 

inspecciones. Está ubicado en la zona suroccidental del país, limita al sur con el departamento de 

Caquetá, al norte con Tolima y Cundinamarca y al oeste con Cauca. El departamento tiene una 

extensión de 19,890 km², ubicado entre las cordilleras Central y Oriental, acentuado en las altas 

cumbres andinas, por ello su ubicación en la región natural Andina.  

El territorio es bañado por el Río Magdalena, conocido como la más importante fuente 

fluvial del país, su variedad climática permite explorar puntos fríos de clima debido a la cumbre 

montañosa del Nevado del Huila, mientras que en el norte del departamento se acentúa un 

excesivo calor por la ubicación del Desierto de la Tatacoa. La región comprende gran variedad 

de flora y fauna con especies nativas como la Orquídea Cattleya Trianae y fauna salvaje como el 

oso andino. 

Huila en lengua nativa Páez significa ñMonta¶a Luminosaò. Seg¼n cifras de la 

proyección de población del DANE 2018, cuenta con una población de 1.197.049 habitantes, la 

población es conocida con el gentilicio de huilense; otro uso del lenguaje es ñopitaò, esta 

expresión se remonta a lengua tradicional que se deriva de ñopaò con un uso particular de llamar 

a otra persona sin mencionar el nombre. 

La agricultura es la base económica del departamento con la producción de artículos 

como el arroz (el de mayor producción), el frijol, el maíz, el tabaco, cholupa (passiflora 

autóctona), el plátano, el cacao y el café, este último con un crecimiento exponencial de variedad 

especial tipo exportación, que ha convertido al departamento en el primer productor del país; en 
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esa misma línea, los productos piscícolas en las últimas décadas han sido fuente de desarrollo, 

considerando que el Huila es el primer productor nacional de Tilapia. 

La Plata, Garzón y Pitalito por su ubicación geográfica para el desarrollo agroindustrial, 

son las subregiones más importantes del departamento, las dos últimas, ejes articuladores de la 

región Surcolombiana, interconexión con otras ciudades lo cual posibilita el comercio 

agropecuario y el mercadeo de servicios. Pitalito ha logrado un gran posicionamiento en la 

producción de café especial de alta calidad que se comercializa en los más importantes mercados 

mundiales. 

A nivel educativo el departamento cuenta con diversos centros de Educación Preescolar, 

Básica y Media, Educación para el Trabajo y el Desarrollo Humano, el Servicio Nacional de 

Aprendizaje-SENA, universidades públicas y privadas, siendo la Universidad Surcolombiana 

única en su naturaleza, con carácter público reconocida como el más importante centro de 

estudios del sur del país, la cual cuenta con Acreditación de Alta Calidad según la resolución N°. 

29501 de 29 de diciembre de 2017 del Ministerio de Educación Nacional de Colombia. Este 

reconocimiento se debe al aporte de la universidad al desarrollo económico, social y político de 

la región. La USCO como comúnmente se le reconoce, cuenta con tres sedes regionales ubicadas 

en los municipios de La Plata, Garzón y Pitalito. 

El turismo también fortalece la economía del departamento, las principales atracciones 

naturales y turísticas son: El Salto de Bordones, Parque Nacional Natural Cueva de los 

Guácharos, El Estrecho del Magdalena, Las Termales de Rivera, El Nevado del Huila, El 

Desierto de la Tatacoa y El Parque Arqueológico de San Agustín, en este se encuentran vestigios 

de la cultura Agustiniana entre los años 1000 AC y 1650 D.C., por este valor tan importante fue 

declarado por la UNESCO en el año 1995 como Patrimonio de la Humanidad. 
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Finalizando el mes de junio y a inicios del mes de julio, el Huila es centro de atención 

propia y tierra de visitantes, puesto que es la época de la celebración del Festival Folclórico y 

Reinado Nacional del Bambuco, conocida como una de las fiestas patrimoniales más importantes 

del país, la cual conmemora desde la época colonial el día de San Juan, San Pedro y San Pablo. 

Esta festividad se extiende a la mayoría de municipios del departamento, y es una excusa para el 

encuentro de las opitas con su cultura, las tradiciones, el folclor, la danza y la gastronomía.  

El departamento ha sido cuna de ilustres personajes: en el campo de la literatura 

hispanoamericana aquí nació José Eustasio Rivera, escritor colombiano remembrado por su obra 

m§xima po®tica ñLa vorágineò, en el escenario musical, el m®dico y compositor Jorge Villamil 

Cordovéz nacido en la ciudad de Neiva, es sinónimo de inspiración por sus antológicas piezas 

musicales, canciones como "Espumas" interpretada por el cantante mexicano Javier Solís, se han 

convertido en el icono de la canción tradicional colombiana. 

Dentro de las problemáticas del orden político, por su posición geográfica y montañosa el 

departamento del Huila, en épocas de militancia de las FARC se había considerado centro de 

acopio de fuerzas insurgentes, razón por la cual algunos de sus municipios se catalogaron como 

zonas de dif²cil acceso o ñzona rojaò. En esta barbarie el Huila históricamente ha sido vulnerado 

y trastocado por las secuelas del conflicto armado, consideradas las altas cifras de víctimas con 

ocurrencia de 164.792 y declaradas 209.1115; sobre esa base, los años 2007 y 2008 son los que 

registran mayor reporte de desplazamiento 12.672 y 12.546 personas desplazadas, según reporte 

de la Unidad de Atención a Víctimas. (Red Nacional de Información, 2018) 

Tras la firma de los Acuerdos de Paz en el año 2016, pese a décadas de violencia el Huila 

construye una nueva historia para la paz. Este departamento fue focalizado para la ejecución de 

las acciones del Plan Marco de Implementación, la seguridad civil, inversión en infraestructura y 

https://es.wikipedia.org/wiki/La_vor%C3%A1gine
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construcción de vías terciarias, la restitución de tierras, el aseguramiento de zonas antes 

comandadas por las FARC, el desarrollo de programas productivos dirigidos a la población 

campesina, desplazados, desmovilizados, reinsertados, con enfoque de género, entre otros, se han 

convertido en un panorama esperanzador para el progreso del departamento y una posibilidad de 

reconciliar la región. 

Finalmente, una situación social que preocupa, se debe a los altos índices de violencia de 

género, feminicidios y violencia intrafamiliar, debido a la predominancia cultural del machismo, 

y la configuración de la supremacía del hombre sobre la mujer, se perpetúan de manera cotidiana 

este tipo de violencias que tienen repercusión negativa en la construcción ciudadana, con 

nefastas réplicas e implicaciones en los contextos escolares. Esto ha conducido a que en el 

departamento los órganos gubernamentales, los movimientos defensores de Derechos Humanos 

y organizaciones activistas proclamen acciones y programas para menguar este tipo de 

violencias.  

 

1.5.2 El municipio de Neiva 

Neiva es la ciudad capital del Departamento del Huila, considerada la ciudad 

Bambuquera de América. Está ubicada al margen oriental del Río Magdalena y Río Las Ceibas, 

con una extensión de 1.250 km², y presenta una altura de 442 metros sobre el nivel del mar, 

posición que revela su cálida temperatura que oscila alrededor 27.7 °C por considerarse un 

bosque seco tropical. Neiva limita al norte con los municipios de Aipe y Tello al sur con el 

municipio de Rivera y Palermo. Al oriente con el departamento del Caquetá y al occidente con el 

departamento del Tolima. 

Según cifras del DANE (como se citó en Municipio de Neiva, 2016):  

https://es.wikipedia.org/wiki/Nivel_del_mar
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Para el año 2015 la población del Municipio de Neiva es de 342.117 habitantes 

(47,8% hombres y el 51,2% mujeres), de los cuales el 94,2% que corresponde a 322.274 

habitantes residen en el área urbana y 19.843 habitantes que representan el 5,8% se 

encuentran en el área rural. La población del municipio equivale al 30% de la población 

departamental y al 0,71% de la población nacional. (p. 38). 

Según el Plan de Ordenamiento Territorial (2015) está conformada por 10 comunas y 8 

corregimientos con 73 veredas en la zona rural. La ciudad fue fundada tres veces, la primera vez, 

por el capitán Juan de Cabrera en 1539, en el sitio conocido como Las Tapias, antiguo dominio 

de indios Tamas; la segunda, en 1551 por el español Juan Alonso quien trasladó la ciudad al hoy 

denominado municipio de Villavieja, pero allí fue arrasada por los indios Pijaos en 

enfrentamientos con los españoles; finalmente, el 24 de mayo de 1612 el capitán Diego de 

Ospina y Medinilla realizó su fundación oficial en la ubicación actual. El gentilicio de los 

habitantes es el de neivanos ( Consejo de Neiva, 2009). 

Ubicada al norte del departamento y considerada como el principal centro 

Administrativo, político, cultural y comercial de la región que articula el país con la zona sur. 

Neiva se encuentra a 291 km de Bogotá, ciudad capital del país; a 431 km de Pasto, Nariño; a 

244 km de Florencia, Caquet§, la llamada ñPuerta de Oro de la Amazon²a Colombianaò; a 388 

km de Villavicencio, ñLa Puerta de los Llanosò; y a 709 km de Tumaco, ñLa Perla del Pac²ficoò. 

La ubicación de Neiva se define como un punto de cruce o confluencia de diferentes dinámicas y 

condiciones que lo determinan, enaltecen y ubican en el mapa continental (Alcaldía de Neiva, 

2018).  

Su riqueza hídrica obedece a la travesía del Río Magdalena por la ciudad, y yacimientos 

de microcuencas como: Río Las Ceibas, Río El Oro, Río Fortalecillas, Río Bache y Río Aipe. El 
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ecosistema de la ciudad abarca zonas ecológicas como la Siberia, Cerros y Serranías, entre los 

más distinguidos están Peñón Redondo y El Mirador del Sur.  

Por constituirse como ciudad intermedia, la principal actividad económica del municipio 

es el comercio, seguido de la venta de servicios y el ecoturismo; no obstante, en las últimas 

décadas ha tenido un crecimiento acelerado la industria y el turismo, este último, se debe a la 

celebración del Festival Folclorito y Reinado Nacional del Bambuco que se realiza en la ciudad 

durante los meses de junio y julio, lo cual permite que  durante esta época Neiva albergue un sin 

número de extranjeros y connacionales.  

La rama ejecutiva está representada por el alcalde de la ciudad. Asimismo, esta cuenta 

con toda la oferta de servicios públicos, buen sistema de movilidad, el aeropuerto Benito Salas e 

importantes empresas y entidades como: la Cámara de Comercio de Neiva, la Caja de 

Compensación Familiar del Huila, Empresas Públicas de Neiva, Electrohuila y Alcanos del Huila 

y una diócesis episcopal, diversas cooperativas, centros de abastos entre otras entidades. 

En el escenario educativo la ciudad tiene innumerables jardines infantiles, centros de 

estimulación, colegios y centros educativos públicos y privados, con oferta de servicios 

educativos en todos los niveles de educación formal y no formal. Existen en el municipio 37 

instituciones educativas de carácter público, distribuidas en las diversas comunas y zonas del 

municipio, de las cuales 8 están situadas en el contexto rural. 

La educación superior también tiene presencia en la ciudad con las universidades:  

Corporación Unificada Nacional de Educación Superior (CUN), Universidad Cooperativa de 

Colombia (UCC),  Universidad Antonio Nariño (UAN), Universidad Nacional Abierta y a 

Distancia (UNAD), Fundación Escuela Tecnológica de Neiva Jesús Oviedo Pérez (FET), 

Universidad Minuto de Dios,  Fundación Universitaria Navarra (Uninavarra), la Fundación 

https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Antonio_Nari%C3%B1o
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_Abierta_y_a_Distancia
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_Abierta_y_a_Distancia
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Fundaci%C3%B3n_Escuela_Tecnol%C3%B3gica_de_Neiva_Jes%C3%BAs_Oviedo_P%C3%A9rez&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Corporaci%C3%B3n_Universitaria_Minuto_de_Dios
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Universitaria María Cano, la Corporación Universitaria del Huila (Corhuila) y la Universidad 

Surcolombiana (USCO), siendo esta ultima la única con Acreditación de Alta Calidad, 

resolución N°. 29501 de 29 de diciembre de 2017 del Ministerio de Educación Nacional de 

Colombia. 

Los sitios de interés turísticos de la ciudad son: El Malecón, Monumentos importantes 

como la Gaitana, el Mohán, Los Amantes, La Raza, Pentagrama Musical, Pescador, La 

Lavandera, Homenaje al Bambuco, José Eustasio Rivera, Barcino, Cuarto Centenario y el Cristo 

de Peño Redondo; las obras de la avenida Inés García de Durán que representan las figuras del 

Sanjuanero baile típico de la región.  

Otros atractivos son los ecosistemas ubicados en las microcuencas y zonas de reserva 

forestal, plazas campesinas,  parques como: el Parque Santander, el Paseo Peatonal de la Carrera 

Quinta, el Camellón de la Catorce, La Plaza Cívica,  La Avenida la Toma, otros ubicados a los 

alrededores como: el Parque Extremo, Huilafrica Salvaje, Parque Acuático Playa Juncal, el 

mirador Parque Espiritual La Sangre de Cristo, allí está ubicado el crucifijo más grande de 

mundo, el cual mide 80 metros de largo y 45 metros de ancho, en ese mismo lugar se encuentran 

réplicas de la época precolombina centrados en la cultura agustiniana, otros sitios cercanos son el 

Centro Recreacional Turístico las Termales y el Desierto de la Tatacoa. 

Como escenarios para el encuentro con la academia y la cultura, la ciudad posee la 

Biblioteca Departamental del Huila ñOlegario Riveraò, la Biblioteca del Banco de la República y 

la Biblioteca ñRafael Cort®s Murciaò -ubicada en la Universidad Surcolombiana-, además el 

Centro Cultural y de Convenciones José Eustasio Rivera, el Teatro Pigoanza, el Recinto Ferial 

"La Vorágine".  

https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Surcolombiana
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Surcolombiana
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De igual modo, llamativos museos como el Museo de Arte Moderno de Neiva, el Museo 

de Arte Contemporáneo del Huila, el Museo Arqueológico Regional de Neiva, el Museo de la 

Huilensidad ñJorge Villamil Cordov®zò y el Museo Geol·gico del Petróleo situado en la 

Universidad Surcolombiana. Los escenarios deportivos más destacados son: el Estadio 

ñGuillermo Plazas Alcidò y el Estadio de Baloncesto ñRoberto Urdaneta Arbel§ezò, también se 

dispone del Coliseo Álvaro Sánchez Silva. En cuanto a la arquitectura se destacan: la Estación 

del Ferrocarril, el Templo Colonial, la Catedral de la Inmaculada Concepción de Neiva, el 

Edificio Nacional, la Hacienda Matamundo y el Teatro Cincuentenario. 

La ciudad presenta un sin número de problemáticas del orden social, entre las cuales se 

destaca la inseguridad, el éxodo de los venezolanos que ha encrudecido el panorama del 

desempleo y la visibilización de la marginalidad en las calles de la ciudad, el desplazamiento y la 

violencia generalizada en algunas comunas vulnerables, especialmente en aquellas comunas que 

se han convertido en centro de acopio de personas desplazadas por la violencia y reinsertados del 

conflicto. 

De manera preocupante, se visibiliza el escenario en el cual crecen algunos niños y niñas, 

máxime cuando cohabitan comunidades en situación de vulnerabilidad extrema.  Este fenómeno 

se ve específicamente en algunos barrios de las comunas en las cuales se sitúan las instituciones 

educativas referentes de la presente investigación.  

En los niños y las niñas se han permeado las secuelas del conflicto, dado que de manera 

sistemática algunos son discriminados por su situación de victimas del desplazamiento y algunos 

sometidos a explotación infantil.  Sus referentes de desarrollo son la calle, la droga, el 

vandalismo, entre otras situaciones del entorno social: En algunas familias prevalece la 

hostilidad, el maltrato y la violencia. Por lo anterior, se hace necesario, de manera urgente, que 

https://es.wikipedia.org/wiki/Coliseo_%C3%81lvaro_S%C3%A1nchez_Silva
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las autoridades competentes realicen la restitución de derechos a la infancia a través de la 

intervención inmediata. 

 

1.5.3 Programas de paz en Neiva 

En Neiva existe el comité municipal de convivencia escolar, mediante decreto 302 del 02 

de junio del 2017, el cual implementa la Estrategia Escuelas Territorios para la Vida 

Convivencia y Paz, con acciones concretadas tales como: Programas ñGeneración Valienteò,  

ñTerritorios para la vidaò, ñDi§logos Culturales Para La Convivencia y la Pazò. ñTodos a 

Estudiarò y ñFamilias para la vidaò. 

Estos son operados en coordinación intersectorial por la Dirección de Convivencia 

Ciudadana, la Policía de Infancia y Adolescencia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar-

ICBF, la Personería, la Oficina para la Equidad y la Inclusión, la Defensoría del pueblo, la 

Fiscalía, la Secretaria de Educación, la Secretaria de Salud, la Secretaria de Deporte y 

Recreación, Secretaria de cultura y la Oficina de Paz y Derechos Humanos. Dichos organismos 

son asesores en materia de Paz, víctimas y DDHH, a quienes se les ha otorgado competencia en 

el marco de la implementación de los Acuerdo de Paz, frente a los mecanismos y herramientas 

de construcción de paz, convivencia, reconciliación y memoria histórica, especialmente. 

Las instituciones líderes en el tema son la Secretaria de Educación Municipal con el lema 

ñLa Sana Convivencia  y la Paz un Compromiso de Todosò brinda a las instituciones educativas 

asistencia técnica para la implementación de los Proyectos Pedagógicos Transversales, la 

estrategia ñEstilos de Vida Saludablesò, el Programa ñEducaci·n Ambientalò, el programa 

ñEducaci·n  para la Sexualidad y las Competencias Ciudadanasò y el Programa de ñEducaci·n 

para el Ejercicios de los Derechos Humanosò, son articulados con las demandas normativas y el 
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Enfoque de Derechos, buscan fortalecer los procesos de aprendizaje y desarrollar competencias 

para la vida en la población estudiantil. 

 Por su parte, la Secretaria de Cultura con sus programas de Paz: ñEscuelas de Formación  

Art²stica: Cultura de paz y convivencia para el Posconflictoò, ñManos y Sonidos para la Pazò y 

ñDi§logos culturales para la Convivencia y la pazò, buscan desarrollar procesos y expresiones 

artísticas generando espacios formativos en cada uno de los territorios de la ciudad, que permitan 

la reconstrucción de la memoria histórica para la consolidación de una cultura de paz, estos 

programas se ejecutan en las comunas y corregimientos de la ciudad, en ellos se benefician 

niños, niñas, jóvenes, mujeres, personas en situación de discapacidad.  

Pese a que se direccionan acciones conjuntas e interinstitucionales para mitigar el 

fenómeno de la violencia en la ciudad, con precisión en las instituciones educativas se recrean 

cotidianamente expresiones de violencia en los colegios de la ciudad, pues así lo demuestra 

cifras obtenidas de la Secretaria de Educación Municipal, siendo la violencia verbal y física las 

de mayor ocurrencia (ver figura 2).  

Figura 2. Registro situaciones de violencia en las Instituciones Educativas de Neiva 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Secretaria de Educación Municipal (2018) 
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Se observa en la gráfica que las situaciones de agresión durante los años 2012 al 2017 

reportaron un total de 18.015 eventos, de los cuales las agresiones verbales constituyen el 35%, 

las físicas el 21% y las gestuales el 15% y se consideran las de mayor frecuencia; seguidamente, 

se tienen las de menor frecuencia como las de bullying con un 8%, la relacional con un 7%, la 

violencia intrafamiliar con un 6%, la psicológica con un 5% y la ciberbullying con un 3%.  

En los años 2013, 2016 y 2017, las agresiones se presentaron con menos frecuencia. 

Apreciando el comparativo de los seis años se visualiza claramente que, en los años 2012 y 2015, 

se presentó con mayor frecuencia las agresiones verbales, físicas y gestuales, pero en el 2017 hay 

un aumento en las agresiones de tipo relacional y ciberbullying (Secretaria de Educación 

Municipal, 2018).   
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Capítulo II . Marco referencial 

El diseño del marco referencial está contenido por las características del marco histórico 

que permitió identificar los organismos y directrices multilaterales que trazan guías para la paz, 

el marco legal que desarrolla las disposiciones reglamentarias para construir la paz, el marco 

conceptual y el marco teórico, que definen el componente de definiciones y ascensiones 

relacionadas en las variables y dimensiones del problema de investigación.  

 

2.1 Marco histórico 

En este aparte se ubican las consideraciones internacionales que a través del tiempo y 

conforme a las características de la guerra, los organismos multilaterales han promovido para 

regular las iniciativas de paz y los instrumentos necesarios para esta.  

 

2.1.1    Compromisos mundiales con la paz 

La Organización de las Naciones Unidas (ONU) es una organización que nació en 1945, 

luego de la segunda Guerra Mundial y su propósito principal es el mantenimiento de la paz. Los 

compromisos de esta organización se encuentran en su carta fundacional: 

Nosotros los pueblos de las naciones unidas resueltos, a preservar a las generaciones 

venideras del flagelo de la guerra que dos veces durante nuestra vida ha infligido a la Humanidad 

sufrimientos indecibles, a reafirmar la fe en los derechos fundamentales del hombre, en la 

dignidad y el valor de la persona humana, en la igualdad de derechos de hombres y mujeres y de 

las naciones grandes y pequeñas, a crear condiciones bajo las cuales puedan mantenerse la 

justicia y el respeto a las obligaciones emanadas de los tratados y de otras fuentes del derecho 
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internacional, a promover el progreso social y a elevar el nivel de vida dentro de un concepto 

más amplio de la libertad. 

Y con tales finalidades a practicar la tolerancia y a convivir en paz como buenos vecinos, 

a unir nuestras fuerzas para el mantenimiento de la paz y la seguridad internacionales, a asegurar, 

mediante la aceptación de principios y la adopción de métodos, que no se usará; la fuerza armada 

sino en servicio del interés común, y a emplear un mecanismo internacional para promover el 

progreso económico y social de todos los pueblos. Hemos decidido unir nuestros esfuerzos para 

realizar estos designios (ONU, s.f.). 

   

2.1.2 Objetivos de desarrollo sostenible (ODS)  

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible sustituyeron a los objetivos del desarrollo del 

Milenio (ODM). El propósito fue crear un conjunto de objetivos mundiales relacionados con los 

desafíos ambientales, políticos y económicos. Actualmente los desafíos y objetivos son 17. En 

estos uno está referido a la paz, justicia e instituciones sólidas. Para ello, Los Objetivos de 

Desarrollo Sostenible buscan reducir sustancialmente todas las formas de violencia y trabajan 

con los gobiernos y las comunidades para encontrar soluciones duraderas a los conflictos e 

inseguridad.  

El fortalecimiento del Estado de derecho y la promoción de los derechos humanos es 

fundamental en este proceso, así como la reducción del flujo de armas ilícitas y la consolidación 

de la participación de los países en desarrollo en las instituciones de gobernabilidad mundial. 

(Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, 2018). 
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2.1.3 Banco Interamericano de Desarrollo (BID)  

El Banco Interamericano del Desarrollo se sumó a lograr los Objetivos de Desarrollo 

Sostenible. En el caso de Colombia, este le generó un crédito por US$100 millones para 

posconflicto, dinero que se constituye en un fondo para ayudar a estructurar la capacidad 

del Estado colombiano para cumplir los compromisos, al igual que en otros países, y de este 

modo alcanzar las metas de desarrollo sostenible (Dinero, 2017). 

 

2.1.4 Ordenamiento Nacional   

En la realidad colombiana existen flagelos que se han desprendido de las dinámicas del 

conflicto armado en el país. Colombia ha sido un país víctima del desplazamiento forzado. Este 

problema se acrecentó desde el comienzo del conflicto armado aproximadamente en el año de 

1948. A partir de allí, campesinos e indígenas han tenido que salir de sus tierras en más de una 

ocasión, ver morir a sus familiares, abandonar sus pertenencias, sus historias y huir a las 

ciudades capitales en busca de protección para sus vidas y de una posibilidad para rehacerlas, sin 

importar las adversidades que se les presenten.  

Colombia como una nación desplazada, sigue siendo el país con la más alta cifra de 

víctimas de este flagelo según los datos recogidos en el Informe Nacional de Desplazamiento 

Forzado en Colombia (Centro Nacional de Memoria Histórica, 2015), al respecto este indica que: 

De los casi seis millones y medio de personas desplazadas, desde el punto de vista 

diferencial, un poco más del 50 por ciento de la población desplazada son mujeres 

(3.301.848); 2.279.576 son personas menores de edad (de las cuales 1.480.983 tienen 

menos de 12 años); según los datos demográficos de 2005, se estima que cerca del 15 por 

ciento del total de la población afrocolombiana y el 10 por ciento de la población total 

https://www.dinero.com/noticias/estado/865
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indígena han sido desplazadas. El 87 por ciento de la población expulsada de sus regiones 

vivía en el campo; algunos afro e indígenas, en territorios colectivos reconocidos por el 

Estado. (p.16). 

En este mismo contexto, la población infantil se ha visto afectada, no sólo porque sus 

familias han tenido de huir de sus lugares de origen, sino porque también el conflicto se ha hecho 

parte de sus vivencias. Lo que los niños son, cómo se entienden y funcionan ha quedado 

mutilado por efectos del desplazamiento, en tanto, se les ha expulsado del contexto de sus 

culturas rurales; en consecuencia, se les han destruido sus referentes primarios de identidad y 

pertenencia. Entre 2013 y 2015, los niños que viven en zonas de conflicto representan el 40% del 

número de niños en edad de primaria y secundaria básicas que no van a la escuela (UNICEF, 

2012). 

Dentro de este panorama regional, Neiva ha sido catalogada como una ciudad receptora 

de víctimas de desplazamiento forzado, pues de acuerdo a las cifras reveladas por la Dirección 

Territorial para la Atención integral de Víctimas del conflicto, 65.813 han sido las víctimas de 

esta problemática entre 1997 y el 31 de marzo del 2013; lo que señala una gran decadencia social 

a nivel municipal.  

De acuerdo al informe de Unidad de Víctimas, en la ciudad de Neiva se observa que el 

mayor hecho victimizante es el desplazamiento forzado, siendo las guerrillas con 38.358 casos 

como las mayores causantes, seguidas de Autores no identificados a los que se les atribuyen 

9.108 personas desplazadas; otros autores ocasionarían 4.669 casos y los grupos paramilitares 

serían responsables de 2.164 víctimas desplazadas (Unidad para la Atención y Reparación 

Integral a las Víctimas, 2015).   
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 Esta investigación se situó en el marco de la coyuntura actual de país, que hoy atraviesa 

un proceso de negociación con grupos insurgentes, los cuales transitan del conflicto político 

militar a la participación política y reintegración a la vida civil.  

La poca credibilidad de los ciudadanos y ciudadanas en los actos de reconciliación y 

perdón, la difícil tarea de la implementación de los acuerdos firmados en la Habana (Cuba), la 

violencia estructural y la sistemática corrupción de los diferentes entes institucionales; motiva la 

tarea vital y prioritaria de reconstruir los procesos comunicativos, de tejido social y 

reconocimiento de las comunidades que han sido impactadas por el conflicto político- militar que 

ha vivido el país por más de cinco décadas. 

Dicha tarea esta llamada a asumir la escuela, principalmente, para reconocer su 

responsabilidad en la reproducción de la violencia sistemática, expresada en sus múltiples 

manifestaciones y, en consecuencia, repensar las dinámicas educativas a partir de la realidad del 

contexto, los procesos de territorialización y las particularidades de cada una de las comunidades 

que allí habitan.  

2.4.1.1 Acuerdos de Paz en Colombia. El Acuerdo de Paz entre el Gobierno Colombiano 

y Las FARC se firmó en el año 2016, luego de 52 años de Conflicto. En anteriores ocasiones se 

propuso realizar esta importante negociación con otros presidentes colombianos, e incluso con 

otros grupos al margen de la ley, como fue en el año 1990 donde el expresidente Virgilio Barco 

logró un acuerdo de paz con el M-19, quienes regresaron a la vida civil e hicieron parte desde 

entonces en la vida política. Desde entonces otros presidentes tuvieron acercamientos fallidos 

con estos grupos, sin lograr grandes resultados como fue Cesar Gaviria en 1993, Ernesto Samper 

en 1998, Andrés Pastrana en 1999. 
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Fue en el año 2012 en el que el entonces presidente Juan Manuel Santos empezó los 

diálogos de conversación y acercamiento con las FARC, y luego de casi cuatro se logró firmar el 

cese al conflicto y los Acuerdos de paz. A continuación, se detalla algunas consideraciones y 

temas generados en el Acuerdo. En el documento final buscó el propósito de generar una cultura 

de reconciliación con base a un lenguaje y comportamiento de respeto en la política y los 

movimientos sociales, en las que el Gobierno Nacional debe implementar las siguientes acciones 

para poder resguardar los derechos constitucionales (Centro Nacional de Memoria Histórica, 

2016): 

 Å Dise¶ar y ejecutar un programa de reconciliaci·n, convivencia y prevenci·n de 

la estigmatización, con la participación de las entidades territoriales.  

Å Promoci·n del respeto por la diferencia, la crítica y la oposición política.  

Å Promoci·n del respeto por la labor que realizan en pro de la construcci·n de la 

paz y la reconciliación, diferentes movimientos y organizaciones políticas y sociales.  

Å Promoci·n del respeto por la labor que realizan las organizaciones sociales y de 

derechos humanos, en particular aquellas que fiscalizan la gestión del gobierno y las que 

se opongan a sus políticas.  

Å Promoci·n de la no estigmatizaci·n a grupos en condiciones de vulnerabilidad o 

discriminados como las mujeres, los pueblos y comunidades étnicas, población LGBTI, 

los jóvenes, niños y niñas y adultos mayores, las personas en condición de discapacidad, 

las minorías políticas y las minorías religiosas.  

Å Capacitar a funcionarias y funcionarios públicos y a líderes y lideresas de las 

organizaciones y movimientos sociales para garantizar la no estigmatización.  
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Å Pedagog²a y did§ctica del Acuerdo Final: impulso de programas de formaci·n y 

comunicación para la apropiación de este Acuerdo, en especial sobre los diseños de 

participación política y social acordados. Se creará un programa especial de difusión que 

se implementará desde el sistema de educación pública y privada en todos sus niveles. Se 

garantizará la difusión del Acuerdo en todos los niveles del Estado.  

Å Dise¶o y ejecuci·n de campa¶as de divulgaci·n masiva de una cultura de paz, 

reconciliación, pluralismo y debate libre de ideas en desarrollo de la democracia. 

Å Promover la reconciliaci·n, la convivencia y la tolerancia, especialmente en las 

poblaciones más afectadas por el conflicto, teniendo en cuenta el impacto 

desproporcionado del conflicto sobre las mujeres.  

Å Capacitar a organizaciones y movimientos sociales, as² como a funcionarias y 

funcionarios públicos en cargos de dirección, en los niveles nacional, departamental y 

municipal, en el tratamiento y resolución de conflictos.  

Å Creaci·n de una c§tedra de cultura pol²tica para la reconciliaci·n y la paz. Se 

establecerán Consejos para la Reconciliación y la Convivencia en los niveles territoriales, 

con el fin de asesorar y acompañar a las autoridades locales en la implementación de lo 

convenido de tal manera que se atiendan las particularidades de los territorios. (p.47) 

Así mismo el acuerdo reconoce a los menores que han hecho parte de las FARC la 

necesidad de su reincorporación a la vida civil, en el que se estipula (Alto Comisionado para la 

Paz, 2016): 

Restitución de sus derechos con enfoque diferencial, priorizándose su acceso a la 

salud y a la educación. A estos menores de edad se les reconocerán todos los derechos, 

beneficios y prestaciones establecidos para las víctimas del conflicto, así como los 
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derivados de su proceso de reincorporación en los términos contemplados en este 

Acuerdo Final y se priorizará su reagrupación familiar cuando ello sea posible, así como 

su ubicación definitiva en sus comunidades de origen o en otras de similares 

características, siempre teniendo en cuenta el interés superior del niño. El seguimiento a 

estos programas se efectuará por el Consejo Nacional de Reincorporación en articulación 

con las entidades del Estado competentes y con el apoyo de organizaciones sociales. 

(p.74). 

Además, el Acuerdo permite objetivar y materializar los derechos de las víctimas hacia la 

verdad, la justicia, la reparación y la no repetición donde se aseguren los derechos humanos de 

los hombres, mujeres, niños y adolescentes víctimas del conflicto armado colombiano. Dando un 

especial interés en la implementación de lo establecido entre las partes (Gobierno y FARC) hacia 

los niños, niñas y adolescentes como la prevalencia de sus derechos. Permitiendo de este modo 

una transformación no solo para ponerle fin al conflicto, sino también para mejorar las 

condiciones que han llevado al desarrollo de la violencia.  

 

2.2 Marco legal 

En las próximas líneas, se situaron los lineamientos del orden constitucional, legal y 

normativo, expedidos en el territorio nacional como mandato para la articulación de experiencias 

de paz en diferentes escenarios, principalmente, en lo que refieren a las dinámicas escolares. 

 

2.2.1 La Constitución Política de Colombia de 1991   

También llamada Carta Magna y Fundamental, se considera como ley suprema ya que en 

ella se describen los derechos y deberes de los ciudadanos, a la vez se encuentra definida la 
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estructura y organización de un Estado. Con respecto a la paz la constitución establece lo 

siguiente (Corte Constitucional, 1991): Art. 22 ñLa paz es un derecho y un deber de obligatorio 

cumplimientoò y Art. 67 ñLa educación formará al colombiano en el respeto a los derechos 

humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, para el 

mejoramiento cultural, cient²fico, tecnol·gico y para la protecci·n del ambienteò. 

La consagración de los derechos fundamentales, económicos, sociales y colectivos han 

sido uno de los más relevantes en la Constitución de 1991, los cuales por medio de tutelas y 

acciones populares se han pretendido proteger y asegurar. Dentro de los aspectos novedosos en 

la constitución del 91, se destaca la inclusión de la libertad de cultos, donde se permitió profesar 

sus propias creencias, además del catolicismo. 

También se fortaleció el respeto por las minorías étnicas, cediendo escaños en el 

congreso a indígenas y población afro; así mismo, se dieron avances en la equidad de género 

declarando igualdad de derechos entre el hombre y la mujer y garantizar su participación en la 

administración pública. 

Por otra parte, con esta nueva constitución, el pueblo puede hacer valer sus derechos con 

los mecanismos de participación que fueron incluidos como el plebiscito, el referendo, la 

consulta popular, el cabildo abierto, la iniciativa legislativa y la revocatoria de mandato. 

 

2.2.2 La Ley General 115, base de la educación preescolar, básica y media 

La ley 115 de 1994, denominada la Ley General de Educación, con un poco más de dos 

décadas a la fecha, se gestó en un contexto histórico que vale la pena reconstruir para 

comprender como en Colombia el conflicto político militar ha hecho presencia en las múltiples 

esferas y contextos (urbanos y rurales), y la educación no es excepción alguna.  
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Dicho proceso histórico llevó a la reforma educativa y repensar seriamente la pedagogía 

como un problema político para luchar contra las reformas impuestas al maestro, la escuela y el 

niño en la época de 1982, lo cual finalmente se materializó con esta ley en 1994. La Ley 

contempla once títulos: 

¶ Disposiciones especiales. 

¶ Estructura del servicio educativo. 

¶ Modalidades de atención educativa a poblaciones. 

¶ Organización para la prestación del servicio educativo. 

¶ De los educandos. 

¶ De los educadores. 

¶ De los establecimientos educativos. 

¶ Dirección, administración. 

¶ Inspección y vigilancia. 

¶ Financiación de la educación. 

¶ Normas especiales para la educación impartida por particulares y   Disposiciones varias. 

 

2.2.3 Ley de Convivencia Escolar - Ley 1620 de 2013 

En el año 2013 Colombia expidió la Ley 1620 de 2013. Ley de Convivencia Escolar. En 

ella se creó ñel sistema nacional de convivencia escolar y formaci·n para el ejercicio de los 
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derechos humanos, la educación para la sexualidad y la prevención y mitigación de la violencia 

escolarò (Ley 1620/2013). 

El objeto de esta Ley es contribuir a la formación de ciudadanos activos que aporten a la 

construcción de una sociedad democrática, participativa, pluralista e intercultural, en 

concordancia con el mandato constitucional y la Ley General de Educación -Ley 115 de 1994- 

mediante la creación del sistema nacional de convivencia escolar y formación para los derechos 

humanos, la educación para la sexualidad y la prevención y mitigación de la violencia escolar, 

que promueva y fortalezca la formación ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos, 

sexuales y reproductivos de los estudiantes, de los niveles educativos de preescolar, básica y 

media, y prevenga y mitigue la violencia escolar y el embarazo en la adolescencia. 

Esta ley contempla la configuración de las Competencias ciudadanas, la Educación para 

el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos, Acoso escolar o Bullying, 

Ciberbullying o Ciberacoso Escolar, como situaciones de estricta articulación en las acciones 

formativas del proceso escolar. 

Dicha Ley contempla seis capítulos, el primero refiere a las disposiciones legales y 

generales de la ley, el segundo, a los lineamientos para las instituciones educativas, el tercero, las 

responsabilidades institucionales e intersectoriales en la materia. Un cuarto capítulo define la 

participación de varias entidades en la implementación nacional del Sistema de Convivencia 

Escolar; el quinto, refiere a las herramientas para la implementación de dicho sistema y, por 

último, un capítulo concluyente define las infracciones administrativas, sanciones e incentivos. 
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2.2.4 Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2015-2018   

El PND se generó con el propósito de construir una Colombia en paz, equitativa y 

educada. Concibiendo que ñuna sociedad en paz puede focalizar sus esfuerzos en el cierre de 

brechas y puede invertir recursos en mejorar la cobertura y calidad de su sistema educativoò 

(PND, 2014, p.27). 

A través de cinco estrategias trasversales se pretende contribuir al logro de los tres pilares 

(paz, equidad, educación), a saber (PND, 2014, p.30):   

¶ Competitividad e infraestructura estratégicas. 

¶ Movilidad social. 

¶ Transformación del campo. 

¶ Seguridad, justicia y democracia para la construcción de paz. 

¶ Buen gobierno.  

La estrategia de seguridad, justicia y democracia para la construcción de paz busca 

ampliar y profundizar el sistema democrático en Colombia, promover los derechos humanos y 

garantizar el goce efectivo de derechos y la justicia para todos los colombianos, como bases para 

consolidar la paz y la convivencia pacífica. 

2.2.5 Plan Decenal de Educación (PNDE) 2016-2026 

El Ministerio de Educación Nacional Colombiano en el PDNE 2016-2026, estableció en 

su séptimo Desafío Estratégico: construir una sociedad en paz sobre una base de equidad, 

inclusión, respeto a la ética y equidad de género. En este menciona los siguientes lineamientos 

estratégicos generales (Ministerio de Educación Nacional, 2015): 
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1. Fortalecer la formación ciudadana para asegurar una convivencia sana y 

respetuosa, de manera que todas las escuelas en Colombia se conviertan en territorios de 

paz.  

2. La inclusión de personas con discapacidad, el desarrollo de modalidades 

propias y pertinentes para grupos étnicos, el reconocimiento de la diversidad y la 

restitución de derechos para niños, jóvenes y adultos en condición de vulneración, 

evitando cualquier forma de marginación y exclusión. (p.55). 

Con base en los anteriores lineamientos generales, el PNDE establece los siguientes 

lineamientos específicos con el fin de construir una sociedad en paz sobre la equidad, inclusión, 

respeto a la ética y equidad de género (PNDE, 2014): 

1. Fomentar el conocimiento del Acuerdo de Paz y de los procesos derivados 

del mismo en las aulas de clase en todos los niveles del sistema educativo.  

2. Concebir las instituciones educativas como territorios de paz, 

reconociendo los contextos sociales, económicos, culturales y ambientales de cada región 

y fomentar que la comunidad educativa contribuya a la solución de las problemáticas en 

cada territorio. 

3. Promover que las instituciones educativas, bajo el principio de equidad, 

garanticen el acceso y la permanencia con atención diferencial y de calidad.  

4. Establecer mecanismos para que de manera progresiva las instituciones 

educativas realicen los cambios didácticos, los ajustes razonables y las adecuaciones de 

infraestructura (física y tecnológica) requeridos para atender a la población diversa. 

5. Implementar una formación integral permanente para la ciudadanía a 

través del desarrollo de competencias ciudadanas, comunicativas y habilidades socios 
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emocionales y competencias ciudadanas para la convivencia pacífica y cultura de paz en 

la comunidad educativa y todos los niveles del sistema educativo de manera transversal 

en todo el currículo.  

6. Fortalecer los mecanismos internos y externos de fomento, gestión y 

evaluación institucional, curricular y del aprendizaje en el sistema educativo, 

relacionados con los procesos y procedimientos para el desarrollo de las habilidades 

socioemocionales y las competencias ciudadanas. 

7. Fomentar y fortalecer los centros de memoria histórica como referente y 

ambiente de aprendizaje para la construcción de capacidades y competencias ciudadanas 

para la convivencia y la paz impulsando jornadas de reconciliación nacional, en las que 

se trabaje de manera conjunta entre la IE y su entorno. 

8. Desarrollar y fortalecer los fondos de entidades nacionales y territoriales 

orientados hacia la inclusión de personas en condición de vulnerabilidad, con el fin de 

garantizar el mayor acceso, permanencia y graduación en la Educación Superior. 

9. Garantizar la participación consultiva y decisoria para el ejercicio de los 

derechos humanos en todos los niveles educativos.  

10. Fortalecer la educación física, artística y cultural en las instituciones 

educativas para fomentar el desarrollo integral de los ciudadanos.  

11. Promover la articulación de los actores del sistema educativo y otros 

sectores para lograr la sostenibilidad de los programas y proyectos de líderes y 

emprendedores en las zonas afectadas por el conflicto. 



98 

 

12. Promover la articulación de los actores del sistema educativo y otros 

sectores para lograr la sostenibilidad de los programas y proyectos de líderes y 

emprendedores en las zonas afectadas por el conflicto.  

13. Articular los medios masivos de comunicación con la formación en una 

cultura de la paz y el sentimiento de nación.  

14. Fortalecer la gestión intersectorial en los territorios para aportar a la 

construcción de la cultura de paz en Colombia.  

15. Fortalecer la construcción y la articulación de los proyectos educativos e 

interculturales en el sistema educativo. 

16. Promover estrategias que garanticen igualdad de oportunidades en el 

acceso a educación de calidad, en los distintos niveles, independientemente de las 

condiciones socioeconómicas de los niños, niñas, adolescentes, jóvenes y adultos.  

17. Apoyar la implementación y sostenibilidad del Sistema de Educación 

Indígena Propio (SEIP).  

18. Garantizar el acceso a la educación para adultos con pertinencia a su 

contexto social y económico.  

19. Fortalecer el trabajo en red para incrementar la planeación participativa, 

democrática, plural y flexible, que permita responder adecuadamente a las necesidades de 

las poblaciones con enfoque diferencial para mejorar el bienestar integral. 

20. Fortalecer la gestión del conocimiento para la inclusión social a través del 

trabajo en red, intercambiando de manera sistemática y sostenible experiencias aplicadas 

de atención con enfoque Pluralista y Diferencial. 
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21. Promover en las zonas rurales procesos de aprendizaje y enseñanza de 

calidad y en condiciones de equidad, atendiendo a las particularidades socioeconómicas y 

culturales de estos contextos. 

22. Construir escenarios de paz con nuevos currículos y metodologías en el 

marco del posconflicto. 

23. Realizar una actualización constante del estado del arte frente a la 

educación rural, que le brinde acceso de información a las poblaciones.  

24. Crear y fortalecer grupos de trabajo que promuevan la formación en 

deberes ciudadanos, convivencia, resiliencia y Cátedra para la Paz. 

25. Establecer espacios de participación estudiantil, diferentes a los 

tradicionales, fomentando las redes de paz. 

26. Revisión y resignificación de los manuales de convivencia para que se 

pueda garantizar su pertinencia según el contexto educativo. 

27. Fomento de la cultura del amor, de la paz, el respeto, la responsabilidad 

social, la no violencia y la vivencia de los valores.  

28. Establecer interacciones y redes significativas con expresiones de la 

cultura, desde una concepción general, la diversidad y la interculturalidad.  

29. Fortalecer los programas de educación especial y población diversa, con 

equipos interdisciplinarios capacitados que brinden de apoyo, acompañamiento y 

seguimiento, dotación de materiales y equipos. 

30. Fortalecer las acciones de la política pública para garantizar la inclusión de 

personas con discapacidad, se garantice la igualdad, el desarrollo de modalidades propias 
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y pertinentes para grupos étnicos, el reconocimiento de la diversidad y la restitución de 

derechos para niños y jóvenes en condición de vulneración.  

31. Caracterizar censalmente a toda la población discapacitada y hacerles 

acompañamiento continuo para el acceso al servicio educativo con atención especializada 

y diferencial con altos niveles de calidad y capital humano idóneo para su buena 

atención. 

32. Crear los observatorios de paz a nivel institucional que nos permitan la 

identificación de los conflictos y lograr su superación de forma temprana para la 

construcción de la convivencia escolar. (p.55-57) 

2.2.6 Cátedra de la Paz - Ley 1732 de 2014 

A través de dicha Ley, el Gobierno Nacional expide la Cátedra de la Paz para 

implementar un espacio de dialogo, reflexión, participación de la cultura de Paz en las escuelas y 

colegios públicos y privados de Colombia. De acuerdo al Decreto 1038 de la Ley 1732 de 2014, 

se estableció que en las Instituciones Educativas se implementara la Cátedra de Paz en 

concordancia con las siguientes temáticas: 

1. Cultura de la paz: se entiende como el sentido y vivencia de los valores ciudadanos, los 

Derechos Humanos, el Derecho Internacional Humanitario, la participación democrática, la 

prevención de la violencia y la resolución pacífica de los conflictos. 

2. Educación para la paz: se entiende como la apropiación de conocimientos y 

competencias ciudadanas para la convivencia pacífica, la participación democrática, la 

construcción de equidad, el respeto por la pluralidad, los Derechos Humanos y el Derecho 

Internacional Humanitario. 
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3. Desarrollo sostenible: se entiende como aquel que conduce al crecimiento económico, 

la elevación de la calidad de la vida y al bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales 

renovables en que se sustenta, ni deteriorar el ambiente o el derecho de las generaciones futuras a 

utilizarlo para la satisfacción de sus propias necesidades, de acuerdo con el artículo 3 de la Ley 

99 de 1993. 

En consecuencia, la C§tedra se implementa con el fin de ñcrear y consolidar un espacio 

para el aprendizaje, la reflexión y el diálogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible 

que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblaci·nò (Ley 

1732/2014, párrafo 2) fundamentada en el Art. 20 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y 

Políticos. 

 

2.3 Marco conceptual 

El presente apartado abordó las concepciones de las categorías que corresponden a 

Imaginarios, Universos Culturales, Paz e Infancia. Se plantearon las consideraciones 

conceptuales que los autores proponen frente a las categorías de demarcación del problema que 

aportaron a la comprensión epistémica acorde a su naturaleza. 

Al referirse a los Imaginarios, Castoriadis (1997b) señala que ñEl ser humano imagina, 

despliega, genera algo allí donde no había, trasforma el planeta y en este acto se trasforma a sí 

mismoò (p.76). Dicho autor, conocido como el padre de los Imaginarios, logró definir desde una 

alta perspectiva las presentaciones colectivas de los individuos en relación a la cosmovisión y 

subjetividad frente a los hechos y acontecimientos sociales. 

El concepto de Imaginario se aborda con mayor influencia en los estudios de la 

psicología social y el campo de las ciencias sociales; hasta hoy, es un referente de confluida 
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consulta, puesto que insta a reconocer las opiniones subjetivas de los seres humanos, la cual dista 

de la estructura racional de la ciencia positivista. 

Para Castoriadis (1997a), se presenta una disyuntiva entre las creaciones humanas de lo 

social, y lo material, debido a que la ciencia se ubica adecuadamente en lo material y desvirtúa lo 

social, al no lograr la mayor explicación de los eventos y fenómenos por el carácter subjetivo que 

impregna el hombre a las situaciones de la vida. El autor atribuye dicha eventualidad a los 

bastantes cambios, empatías e ilusiones entre lo humano y lo real. 

Otra categoría considerada fue la referida a los Universos Culturales. Esta, desde la 

sociología funcionalista, alude a aquellos rasgos comunes, compartidos o existentes en todas las 

culturas (Gilbert, 1997).  Por ello, Kottak (como se citó en Oliva, 2009) ha señalado que: 

ñReconocer la igualdad bio-psicológica no es negar las diferencias entre poblaciones. Al 

estudiar la diversidad humana en el tiempo y el espacio, los antropólogos distinguen entre 

lo universal, lo generalizado y lo particular. Ciertos rasgos biológicos, psicológicos, 

sociales y culturales son universales, compartidos por todos los seres humanos en todas 

las culturasò. (párr.1) 

La concepción Kottak (como se citó en Oliva, 2009) define los universales culturales 

como características comunes y observables que se comparten en la trascendencia de la 

unificación, por medio de estos se observa que fuimos moldeados por los mismos pensamientos, 

y que debido a las migraciones, el traspaso de cultura y de manifestaciones fue tan intenso que 

ahora podemos hablar de manifestaciones comunes como la organización social, la 

comunicación, el arte, la historia, la mitología, las cosmovisiones, las religión o espiritualidad, 

las necesidades básicas, las interacciones interpersonales, los tabús, etc. 
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Desde las posturas de la psicología y antropología social, se adoptan las tendencias de los 

Imaginarios y Universos Culturales por considerarse que centran sus ideas en el pensamiento y 

el lenguaje. Estos paradigmas de pensamiento cobran sentido en la acción humana ya que se 

enmarcan en las narrativas, juicios, ideas y voces de los actores del estudio de investigación, 

apoyada en un aspecto político, cultural y normativo, que configuran la comprensión de la 

categoría Paz. 

Sumado a ello, se asume como construcción cultural en la cotidianidad de las relaciones 

sociales como Paz imperfecta. Esta visión se distancia de los modelos tradicionales donde la paz 

es considerada un estado de armonía al final de un proceso de negociación, es decir paz positiva. 

De acuerdo a lo planteado por la Corporación Observatorio para la paz y el investigador Mario 

López Martínez de la Universidad de Granada (España), han desarrollado una pedagogía desde la 

práctica cotidiana de no violencia y convivencia, que tiende puentes entre comunidad, academia 

e institucionalidad.  

En cuanto a la categoría Paz, se precisa entender la postura de Galtung (2003) respecto a 

este término, concebido como la situación en que los conflictos pueden ser transformados no 

violentamente, sino con empatía y creatividad, asumiendo que esta cambia la vieja concepción 

de paz concebida como la ausencia de guerra. 

Galtung (2003), tomando como referente directo a Gandhi, hace dos aportes importantes 

en sus planteamientos en torno a la paz: el primero se refiere a su postura en contra de la 

violencia directa y la violencia estructural. El segundo aporte alude a la creación del Instituto 

Investigación de Oslo (1959), dedicado a la transformación creativa de los conflictos a través de 

medios pacíficos y donde sostiene que la paz no es lo opuesto a la guerra, sino a la violencia.  
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Para Muñoz (2001), la paz positiva de Galtung es considerada como utópica, perfecta, 

inalcanzable e irrealizable, de ahí que su concepto alternativo para describirla sea la Paz 

Imperfecta. Imperfecta porque es un proceso inacabado que siempre está en proceso de 

construcción, ya que en un mismo escenario existen experiencias de Paz que se desarrollan en 

espacios violentos.   

La Paz Imperfecta es una propuesta que reconoce que los conflictos son inherentes a la 

condición humana y, por eso, no admite la perfección de una vida en donde no haya conflictos 

(Muñoz, 2001). En cambio, esta propuesta cree que hay que aprender a vivir, a convivir y a 

buscar la manera de transformar esos conflictos en situaciones de paz basadas en el diálogo.  

Con base en los planteamientos previstos para el abordaje de la Paz, las tres nociones de 

Paz reflejan tácitamente lo que es posible comprender y emprender por Paz, tienen sentido y 

significado social; si bien, el concepto propuesto por Galtung de connotación utópica, dista del 

propuesto por Muñoz, quien plantea unas líneas contemporáneas acerca de la paz, el concepto de 

Galtung ayuda a la comprensión longitudinal de la Paz, dado que supone una noción histórica 

mundial de la paz. 

Para finalizar, se puede indicar que en relación con el término infancia, Ariés (1986) 

afirma que los niños no son ni queridos ni odiados en los términos que esos sentimientos se 

expresan en el presente. Ellos eran obedientes con el adulto y a cambio recibían protección. 

Dicha infancia estuvo basada en la espera por crecer y formar una familia; las niñas aprendían a 

ser buenas esposas, ya que sus padres decidían con quien se casaban y lo hacían a muy temprana 

edad. La edad estaba relacionada con la adquisición de los saberes en los alumnos, y se 

destacaron dos inteligencias: la inteligencia natural (capacidad que tiene el niño para aprender) y 

la inteligencia innata (aptos o inútiles). 
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Este historiador de la infancia ubica cuatros momentos históricos de esta: el primero hace 

referencia al papel adulto-centrista de la infancia, el niño cobijado por los actos del adulto; el 

segundo, a la redefinición de su concepto con la incorporación del niño a la escuela y este 

concepto se alinea con el campo pedagógico. El tercer momento articula el concepto de infancia 

al desarrollo de la tecnología con su concepci·n de ni¶o ñhiper-realizadoò. Por último, se 

configura la ñinfancia desrealizadaò donde el niño es llamado menor, este último concepto 

destaca la vida independiente y autónoma del infante. 

 

2.4 Marco teórico 

Este apartado realizó un abordaje sistemático de los planteamientos teóricos relacionados 

con la conceptualización de la paz, la educación, pedagogía para la paz, y la cultura de paz, sus 

enfoques, procesos operacionales y desarrollos sociales y de la infancia. 

 

2.4.1 Conceptos de la Paz   

A diferencia de los conflictos, la paz no figura de la misma manera en la historia de 

acuerdo con Tijerina, Carmona, Gómez, Ortuño, López y Gutiérrez (2016). Un ejemplo de ello 

es extraído de la educación, la cual muestra que en las clases de historia se les enseña a los 

estudiantes las batallas heroicas de los ejércitos, las luchas de independencia, las revoluciones, 

pero no se enfatiza en otros eventos significativos y personajes de la paz.  

En la antigua Grecia Eirene era el término que se utilizaba para referirse a la paz, la cual 

se representaba como sinónimo de armonía. Eirene describía la unidad interior y social que 

desemboca en sentimientos tranquilos. Naciendo de acuerdo a la literatura griega como la 
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búsqueda de la perfección y de la unidad (Lederach, 2000). Con dicho término se representó la 

ausencia de la guerra. 

En cambio, en Roma se utilizaba el termino pax que significa los acuerdos o 

convenciones entre dos o más personas (Molina y Muñoz, 1998). El concepto está relacionado en 

respetar y mantener lo legal, lo cual define las relaciones e interacciones humanas, 

reconociéndola como la paz de la ley y el orden (Lederach, 2000). La paz romana, por 

consiguiente, fue concebida como ausencia de violencia en el sentido de justicia, prosperidad, 

reciprocidad e igualdad para todos. Esta misma refleja con claridad su aspecto puramente 

negativo: la paz como separación de la guerra o la violencia. 

Aunque el concepto de paz no es catalogado como un concepto universal de lo que 

significa, algunas definiciones lo relacionan con el fenómeno de la guerra como se indicó 

anteriormente. Además, según la Real Academia Española (RAE), la paz es una situación en la 

que no existe lucha armada entre país o países, como también la relación de armonía entre las 

personas, sin enfrentamientos y conflictos. 

Esta perspectiva del concepto de paz también es presentada por algunos investigadores 

como López y Muñoz (2004), quienes conciben la paz como todas aquellas experiencias y 

estancias en las que los conflictos se han regulado pacíficamente; donde las sociedades y los 

individuos mediante criterios de solidaridad han buscado satisfacer sus necesidades y las de 

otros. 

Según Tijerina et al. (2016), la definición de la paz en relación a la guerra es una 

representación occidental. Sin embargo, en la cultura oriental se tienen concepciones y 

representaciones positivas, por ejemplo, las religiones y culturas orientales conciben la paz como 

la tranquilidad y el equilibrio interno de las personas y de estas con su entorno. Es así como los 
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hindúes utilizan el Shanti para referirse a la paz en el cual buscan la tranquilidad y un orden 

perfecto de la mente. En el Jainismo, la ahimsa o paz, consistía en no hacer daño a cualquier ser 

viviente; Gandhi retomó este término para referirse a la no-violencia, designando un respeto total 

a toda persona como obligación socio-política, desarrollando de esta forma un cambio social 

(Lederach, 2000). 

El concepto de paz se desarrolló inicialmente como ausencia de guerra o como situación 

de no-guerra, es decir, paz negativa. Durante los años cincuenta hasta los sesenta, esta 

concepción se extendió de manera significativa, debido a la carrera armamentista y bajo la lógica 

de la guerra fría. La evolución del concepto de Paz iría desde el estudio de las formas de 

armamentismo hasta otras implicaciones explicadas desde las ciencias humanas del 

comportamiento.   

Esta evolución condujo a la construcción de lo que hoy se denomina paz integral. Esta 

visión de la paz avanzó en su consideración como simple ausencia de violencia directa, 

manifestada en la guerra y los conflictos bélicos, a la concepción de la paz como superación de 

las violencias estructurales, generadoras de exclusión y que limitan la posibilidad de una vida 

digna. En este sentido, ñla paz es una situación, un orden, un estado de cosas caracterizado por 

un elevado grado de justicia y una expresión mínima de violenciaò (Redprodepaz, s.f., párr. 1).  

La paz integral presupone la plena vigencia de los derechos humanos, civiles, políticos, 

económicos, sociales y culturales. Por tanto, el concepto de paz integral remite a temas como los 

derechos humanos, el desarrollo sostenible, la ampliación de la democracia y la consolidación de 

los horizontes culturales fundamentados en la equidad y la solución negociada de los conflictos.   

 Sin embargo, los esfuerzos por buscar salidas creativas no deterministas para la 

construcción de paz han generado estudios e investigaciones para la paz integral que explicitan 
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una insuficiencia histórica en el tratamiento de los conflictos violentos y sugieren un abordaje 

nuevo de la problemática: conflicto- violencia ï paz. Hasta hoy, podemos diferenciar cuatro tipos 

de enfoques que han orientado las acciones de paz realizadas tanto por el Estado como por la 

sociedad civil (Moser, 1999): El punitivo, basado en la penalización y la represión, pretende (a) 

controlar las manifestaciones de violencia; (b) El de salud pública, basado en un enfoque de 

riesgos, pretende prevenir la violencia social a escala individual e interpersonal; y (c) El de 

derechos, pretende reducir la violencia de carácter político y social y de nivel estructural e 

individual. En este se encuentra la respuesta civil al desborde de la represión política 

gubernamental y el Estado debe estar atento a la vigilancia de su cumplimiento como de su 

difusión; y (d) El de negociación centrado en el conflicto armado, pretende cesar la 

confrontación e intentar algún tipo de reconstrucción del tejido social. 

Según Moser (1999), estos esfuerzos son insuficientes por su implementación 

fragmentada, el privilegio de algún tipo particular de violencia y nivel de causalidad (individual, 

interpersonal, institucional, estructural), la poca integración de disciplinas y perspectivas que 

sustentan cada enfoque en su control, prevención, reducción y planes de acción (nacional, 

sectorial, local). Estos enfoques, sus planteamientos y acciones no son suficientes como 

argumentos para dar cuenta de las respuestas violentas y terminan orientándose a la búsqueda de 

una paz negativa, esto es, la ausencia de violencia directa.   

En este orden de ideas, desde finales de los setenta del siglo pasado se produjo la 

consolidación de la Investigación para la Paz como campo de estudio con identidad propia. En 

tal proceso uno de los conceptos claves fue el de paz positiva, es decir, como resultado de una 

construcción consciente basada en la justicia, generadora de valores positivos y perdurables, 

capaz de integrar política, socialmente, y de contemplar la satisfacción de las necesidades 
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humanas. La paz positiva podría ser identificada con una pretendida paz «total» o «perfecta» en 

donde no habría violencia ni conflictos manifiestos. Este sería un horizonte utópico, poco 

realista, frustrante y por ello podría obrar como fuente de justificación de una violencia para 

alcanzar ese propósito.    

Solo recientemente se asiste al surgimiento de un giro epistemológico propuesto por 

Muñoz, investigador del Instituto de la Paz y los Conflictos de la Universidad de Granada, en el 

cual los actos de paz presentes en las acciones humanas son el centro de atención de un análisis 

proactivo para su promoción y potenciación. En este enfoque, la paz se reconoce imperfecta y se 

refiere a todas las experiencias en las que los conflictos se han regulado pacíficamente.  

Dicho enfoque se interesa en las prácticas de individuos y/o grupos humanos que han 

optado por facilitar la satisfacción de las necesidades de los otros, sin que ninguna causa ajena a 

sus voluntades lo haya impedido. La Teoría de la Paz Imperfecta es hoy una visión alternativa 

que comporta una nueva forma de comprender y percibir la realidad para explicitar las 

oportunidades y potencialidades de visualizar y percibir la realidad humana y sus interrelaciones 

a partir de los estudios de la Paz.    

 En el mismo sentido, el Dr. Martínez Guzmán (2001), propone los ejes para un giro 

epistemológico que transforme la forma de comprender y percibir la realidad desde la Paz como 

una nueva forma de visualizar el mundo y sus interrelaciones.  El primero refiere a superar la 

noci·n de ñobjetividadò; el segundo, reconocer la intersubjetividad; el tercero, aceptar las 

capacidades de interpelación mutua que los seres humanos tenemos y nos debemos.  

Este giro epistemológico es posible si transitamos de la visión del observador externo a la 

de observador participante, involucrado directa y visiblemente con las distintas maneras de vivir 

en paz que se fraguan en las relaciones entre personas. En síntesis, es necesario superar el 
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unilateralismo de ñla raz·nò, para empezar a hablar de ñlas razonesò y superar las miradas 

dicotómicas y excluyentes que reducen la realidad para asumir visiones múltiples, pluriculturales 

y pluricéntricas.   

 

2.4.2 Paz como educación y pedagogía 

La educación para la paz es un campo específico y sus desafíos son variados debido a que 

el mundo hoy es concebido como una ñaldea globalò asim®trica en la cual las desigualdades se 

amplían, los principios éticos se debilitan, la trasferencia de responsabilidades familiares a las 

escuelas aumenta, la cultura de la imagen predomina, se exalta la violencia en múltiples formas y 

prevalece la educación técnica sobre la formación humanística.   

Hoy se precisa el desarrollo de visiones en favor de la vida y de la dignidad humana. Por 

ende, la educación debe dar un giro hacia lo humano que haga posible que las sociedades 

reinventen la paz. Ello requiere de la educación para la paz su fortalecimiento en la formación en 

la justicia, el desarme, el respeto a la diversidad cultural, la preservación del ambiente, la 

prevención de los conflictos, la reconciliación, la no violencia.   

La paz como educación y pedagogía se asume como un proceso de participación en el 

cual debe desarrollarse la capacidad crítica, esencial para los nuevos ciudadanos del mundo. A 

través de esta pueden oponerse a todo lo que sea contrario a la vida y a la dignidad humana. 

Como un proceso de participación, la educación para la paz no puede reducirse a una materia de 

democracia, civismo o derechos humanos, sino debe ser el contenido ñtransversalò de la 

educación (Alto Comisionado para la Paz, 2017). 

 En tal sentido, la educación para la paz debe promover una actitud de alteridad, de 

solidaridad humana, enseñar los beneficios de la concordia y del entendimiento, desaprender la 
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violencia, erradicar el predominio de la intolerancia. Igualmente, este campo de la educación 

tiene que proporcionar herramientas para que los ciudadanos entiendan la complejidad del 

mundo contemporáneo, lo gestionen democráticamente, usen equilibradamente los recursos 

naturales y construyan y defiendan un sistema de valores en el que esté integrada la tolerancia, la 

justicia y el respeto a las diferencias (Alto Comisionado para la Paz, 2017). 

 

2.4.3 La paz como cultura 

En relación con el término cultura, este se asume como un "sistema de concepciones 

expresadas en formas simbólicas por medio de las cuales la gente se comunica, perpetúa y 

desarrolla su conocimiento sobre las actitudes hacia la vida"(Geertz, 1973, p.88). De ahí que la 

cultura dote de sentido al mundo y lo haga comprensible. Si bien el campo de la paz como 

cultura, a pesar de su reciente configuración, es diverso y heterogéneo, este está en evolución por 

la praxis humana.   

 Se considera que, así como la cultura de guerra ha permeado el comportamiento humano, 

incluso de maneras de las que no somos conscientes, la paz como cultura también transformará el 

comportamiento de las personas a nivel individual y colectivo. Por ello, la paz como cultura no 

debe pensarse como una imposición externa; más bien, como un proceso de construcción en 

tanto modifica las creencias y las acciones de las personas, y se desarrolla de manera diferente en 

cada país y región, dependiendo de su contexto histórico.   

 En vista que la cultura de paz presenta conceptos erigidos en diversos ámbitos, la 

UNESCO (1999) propone que: 

 [é] la cultura de paz es un conjunto de valores, actitudes, tradiciones, 

comportamientos y estilos de vida basados en: (a) El respeto a la vida, el fin de la 
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violencia y la promoción y la práctica de la no violencia por medio de la educación, el 

diálogo y la cooperación; (b) El respeto pleno de los principios de soberanía, integridad 

territorial e independencia política de los Estados y de no injerencia en los asuntos que 

son esencialmente jurisdicción interna de los Estados, de conformidad con la Carta de las 

Naciones Unidas y el derecho internacional, (c) El respeto pleno y la promoción de todos 

los derechos humanos y las libertades fundamentales;  (d) El compromiso con el arreglo 

pacífico de los conflictos; (e) Los esfuerzos para satisfacer las necesidades de desarrollo 

y protección del medio ambiente de las generaciones presentes y futuras; (f) El respeto y 

la promoción del derecho al desarrollo; (g) El respeto y el fomento de la igualdad de 

derechos y oportunidades de mujeres y hombres; (h) El respeto y el fomento del derecho 

de todas las personas a la libertad de expresión, opinión e información;  e (i) La adhesión 

a los principios de libertad, justicia, democracia, tolerancia, solidaridad, cooperación, 

pluralismo, diversidad cultural, diálogo y entendimiento a todos los niveles de la sociedad 

y entre las naciones. (p.22).  

Algunas perspectivas si bien no desconocen la importancia de los derechos humanos, se 

centran en la resolución de conflictos (Galtung, 2003; Lederach, 2000).  Otras consideran que la 

paz es reconocimiento (por ejemplo, Comins Mingol) y unas últimas posturas señalan los 

vínculos entre cultura de paz, ética del cuidado y ética discursiva.  

 No obstante, todas estas concepciones consideran que la construcción de una cultura de 

la paz es un proceso que supone un cambio individual y colectivo. En tal proceso las relaciones 

entre las personas tienen un papel importante en tanto inciden en la construcción y 

transformación de los valores de los ciudadanos y en la evolución del pensamiento social, 

posibilitando la construcción de nuevas formas de pensar. Este proceso se alimenta de la acción 
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de otros actores como son los medios de comunicación, la familia, la empresa, las organizaciones 

no gubernamentales, las asociaciones ciudadanas, entre otras.   

 

2.4.4 La paz posmoderna y la teoría de la fragmentación.   

De acuerdo a los estudios posmodernos, la paz se debe enfatizar en las diferencias, 

deshaciéndose del subjetivismo. La paz permanente no se logra a través de estructuras 

monodimensionales y generales. Para esta teoría de la fragmentación, la paz es probable, pero 

organizar las reglas de la paz en una categoría general es improbable.  

En relación con lo anterior, la preparación y movimiento hacia la paz es el movimiento 

hacia la desemejanza de la tolerancia. Según Lyotard (1989), el ideal de Habermas para obtener 

la cohesión y la adhesión a través de la conversación son imposibles. Por lo tanto, no es posible 

poner todas las facetas si la paz está en una categoría. En tal sentido, los postmodernos creen que 

la alineación hacia una moral universal y totalitaria no es suficiente para alcanzar la paz. De 

acuerdo con la teoría de la deconstrucción, Derrida cuenta varias causas para poner el espíritu 

moral humano en movimiento.  

Con respecto a la responsabilidad y las relaciones humanas, Derrida (1995) escribe: 

El deber o la responsabilidad me conectan con el 'otro' como el 'otro' y depende de 

mí individualidad única en el "otro" como el "otro". Puedo asociarme con el 'otro' 

mirando fijamente, mirando, respetando, amabilidad, orden o solicitud. Inevitablemente 

sé que puedo asociarme con 'otro' a través del sacrificio moral que se puede popularizar a 

través de mi deber o Alineación respondiendo a una acción similar con la misma manera 

y el mismo tema con todos los "otros". (p. 68). 
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Desde esta teoría posmoderna la paz no se basa en una verdad estándar o necesidad moral 

que debe entregar los principios y los valores principales. En realidad, ignorar estos principios a 

favor de los secundarios es una característica de un pacificador. El pacifista posmoderno no trata 

de demoler las diferencias, porque cuando un hombre es un belicista, él cree que "Esto es y nada 

más" (Ghaderi, 2011, p. 3433). 

 

2.4.5 Paz liberal y paz 'universalizante': Teoría de la similitud.   

Los filósofos de la Ilustración como Erasmus y Kant, suponen que la guerra es un 

fenómeno irracional y que el único modo de hacer una sociedad pacífica es racionalizarla. Por lo 

tanto, el razonamiento humano y el deber moral son maneras que conducen a la democracia para 

desarrollar la paz (Ghaderi, 2011). Según Kant, avanzar hacia una paz consistente es un 

propósito natural. En su opinión, la mejora de la moralidad humana está en relación con el 

progreso de la historia humana.  

Él cree que el estímulo primario para alcanzar la paz es establecer una república. Por 

república se entiende un sistema hecho de libertad, igualdad en la ley y siguiendo la ley. Así 

mismo, este filosofo considera que una república es la manifestación de la voluntad de las 

personas, pues su logro se basa en la unidad de todos, basados en la moralidad universal y en el 

razonamiento humano. 
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2.4.5.1 El marco del plan de estudios basado en las teorías de la diferencia y la 

similitud .  El currículo de paz debe identificar los aspectos universales como la universalidad, la 

comunicación de las culturas, las correlaciones internacionales y leyes y aspectos transculturales 

como literatura, religión, teosofía, perspectivismo y animismo. De acuerdo con lo dicho 

anteriormente, Ghaderi (2011) propone tres etapas para organizar un currículo de paz basado en 

similitudes y las diferencias, a saber: estudio de la violencia y el conflicto, movimiento desde la 

similitud hacia la diferencia, movimiento de la diferencia hacia la similitud. 

2.4.5.2 Estudio de violencia y conflicto.  Es importante realizar un análisis histórico de 

la violencia en la región o el contexto para conocer aspectos ocultos o aparentes del conflicto. En 

este se tiene en cuenta las familias, los líderes sociales, el ámbito político, la religión, debido a 

que hay agentes directos e indirectos que se relacionan con los procesos de paz; de este modo, 

organizar un currículo de paz. Por consiguiente, este debe nacer con la organización de un grupo 

de investigaciones detalladas y de seguimiento. 

2.4.5.3. Movimiento desde la similitud hacia la diferencia.  De acuerdo con Ghaderi 

(2011), los estudiantes deben reconocer tanto sus similitudes como sus diferencias. ñEllos deben 

aprender a no demoler las diferencias. Un problema de los currículos basados en la paz es su 

intento de abandonar la mente de los estudiantes de las diferenciasò. (p. 3438). Con el fin de 

disminuir el temor a las diferencias como individuos, con la disminución de este sentimiento se 

puede promover una etapa de empatía y comprensión con el otro. 

 Según Jessup (2001), en una situación deconstruida posmoderna, la idea verdadera y 

falsa dependerá de la selección cultural. La cuestión de si varias culturas tienen un verdadero 

pensamiento sobre la paz, no es importante; sino que es importante que las culturas entiendan la 
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paz a un nivel que nunca resolverían problemas materiales o inmateriales por la violencia o la 

guerra.  

Para Ghaderi (2011) todas las soluciones dadas tienen sus deficiencias específicas: 

 Todas las culturas deben dejar tendencias totalistas e inflexibles hacia la vida y 

no obligar a los demás a seguir sus reglas. Las realidades de la vida social se han 

extendido entre varias culturas y los actores culturales deben saber que la evolución de la 

vida humana siempre ha cambiado las culturas y sus signos como las creencias, el 

lenguaje, la actitud y el vestuario de acuerdo con hora y lugar previamente y también en 

el futuro. (p. 3438).  

Por lo tanto, no se puede cambiar la otra persona, ni mucho menos de una forma rápida, 

se debe es reconocer como un ser diferente que amplía la multiculturalidad de opciones e 

interrelaciones. 

2.4.5.4 Movimiento de la diferencia a la similitud. En esta fase importante para el 

desarrollo de un currículo de paz, Ghaderi (2011) establece que los estudiantes pueden hablar 

sobre sus diferencias y la discusión en igualdad, equidad, situación que puede aumentar la 

amistad. ñLos estudiantes deben saber que aceptar a los dem§s no significa compartir el 

pensamiento o la imitaci·nò. (p. 3439).  Por lo tanto, el estímulo de cualquier cooperación es de 

libre albedrío.  
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Incluso cuando el cambio del "otro" es por el bien humanidad y ayudar a las personas, 

debe ser gradual y lenta a través de la educación. El cambio pacífico a través de la educación 

necesita mucho tiempo. Seguramente en el proyecto de paz, los cambios culturales son mucho 

más útiles que los políticos pues estos últimos se orientan a los proyectos de guerra para lograr la 

paz, lo cual deriva en resultados negativos e inhumanos. 

Siendo así, los niños que perdieron a sus padres durante las guerras tienen violencia 

reflexiva y agresiva. También como resultado de experiencias emocionales de guerra, no 

habrá espacio para la comunicación lógica. De ahí que los aspectos conflictivos se puedan 

resolver "estando juntos" y sin "ser similar". A partir de lo dicho, la simpatía debe ser el 

tema del plan de estudios de paz.  

Si suponemos que la cultura es una referencia para los individuos ya que define su patrón 

de vida. De ello se infiere que cualquier cultura o subcultura se ha formado como respuesta a un 

cierto tiempo y condición. Durante siglos, cada grupo y nación se había encontrado con 

diferentes necesidades, teniendo que buscar modos de resolverlas. Por tanto, las características 

diferenciales de los individuos nunca terminarán y esta es la lección más importante que los 

estudiantes deben aprender en relación la importancia de apoyarse en los estudios sociales.  

 

2.4.6 Bases de una Educación para la Paz urbana, según Díaz de Cerio   

Para el desarrollo de un proceso y una internalización de la paz es necesario una 

educación transversal a nivel personal, intrapersonal, social y ambiental. Al respecto Díaz de 

Cerio (1998) describe como desde las escuelas se puede promover acciones que contribuyan a la 

generación de una armonía social y cultural, teniendo como base el reconocimiento de sí mismo 
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y de la otra persona, promulgando la educación para la paz, la educación cívica y democrática y 

la educación para la paz como tema transversal. 

2.4.6.1 Presupuestos para educar en la paz.  En concordancia con la UNESCO, la 

libertad se asume como argumento importante para generar un pensamiento crítico y autónomo 

para alcanzar a plenitud los objetivos y el destino, por lo que es necesario promoverlo en la 

educación para que a partir de esta se elabore un juicio propio que permita visualizar el futuro 

que se quiere. 

Conforme a lo anterior, Díaz de Cerio (1998) establece dos clases de libertad: la libertad 

negativa o externa, la cual consiste en estar libre de coacciones externas que impiden actuar 

según la propia voluntad; de esta forma la persona es libre en cuanto desde fuera le dejan elegir o 

actuar. Por su parte, la Libertad positiva o interna es considerada como la capacidad de decidir 

por uno mismo, de hacer esto o aquello por propia voluntad. Otro aspecto por resaltar, según 

Díaz de Cerio, es la tolerancia. Esta es un asunto muy necesario y que requiere promoverse 

debido a que actualmente la sociedad es tan diversa y multicultural que generan diferencias 

ideológicas o sociales.  

Teniendo en cuenta esta complejidad, la escuela puede asumir seis líneas de acción 

educativa (Escámez, 1995):  

¶ Promoción de un pensamiento crítico. 

¶ Promoción de un clima democrático en la escuela. 

¶ Promoción del diálogo. 

¶ Promoción del compromiso y la cooperación con los demás. 
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¶ Promoción de comportamientos tolerantes que genere en los educandos actitudes y 

hábitos que faciliten la comprensión y aceptación, en la práctica, de las diferencias. 

¶ Brindar espacios de participación en el ambiente escolar.  

Dentro de esta línea de educación para la paz, también se encuentra otro elemento que es 

el dialogo, este se conlleva a través de las siguientes acciones y actitudes según Díaz de Cerio 

(1998):  

¶ Voluntad en los participantes de aceptar la parte de verdad del otro. 

¶ Actitud de provisionalidad o precariedad de la propia verdad. 

¶ Reconocimiento de la igual legitimidad de los interlocutores. 

¶ Voluntad de comprender y respetar las razones de las diferentes posiciones, ideas y 

valores. 

¶ Reconocimiento de la dignidad del otro como interlocutor, donaci·n o entrega de ñmi 

verdadò como experiencia de vida. 

¶ Comunicación de ideas y también de sentimientos y utilización del diálogo para 

solucionar problemas o conflictos, pero también para encontrarse con otras personas. 
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2.4.6.2 La convivencia y la resolución de conflictos.  Como lo establece Durkheim 

(1998, p.54) ñel hombre s·lo es hombre porque vive en sociedadò. Por eso, la convivencia, más 

que una obligación, es una necesidad (Díaz de Cerio, 1998). Y esta se va construyendo a partir 

del aprendizaje y la enseñanza. De acuerdo con lo anterior, la UNESCO estableció en su Informe 

de Comisión Internacional sobre la Educación del siglo XXI, los pilares para la convivencia en 

educación: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser. 

Agrega Díaz de Cerio (1998) que la actitud conlleva a una buena convivencia, teniendo 

en cuenta la conciencia de la dignidad del ser humano, la justicia, el respeto, la comprensión, la 

aceptación del otro, la confianza en los demás, la tolerancia, el dialogo, la cooperación, el 

compartir, la pacificación, la participación social, la amistad, la responsabilidad, los buenos 

modales, el esfuerzo, la ecología y la bondad. 

2.4.6.3 Educación cívica y democrática.  Debido a que la convivencia es frágil, se debe 

ir construyendo continuamente. Según Díaz de Cerio (1998) para que las personas se entiendan y 

vivan en paz deben tener en cuenta cuatro principios: la cooperación, el civismo, la democracia y 

la solidaridad. Todos ellos se aprenden y se pueden enseñar a construir en la familia, en la 

escuela y la sociedad. 

 2.4.6.4 Educación para la paz como tema transversal. Los docentes más que dictar una 

clase de forma teórica, ellos tienen el reto de educar para la convivencia, debido a que es una 

base fundamental para la construcción de los futuros ciudadanos. Conforme a esto, Díaz de Cerio 

(1998) reconoce que los docentes sienten como una responsabilidad pedir trabajar de forma 

transversal una educación para la paz.  

Sin embargo, se ha mitificado por miedo o por falta de voluntad, debido a que cuando se 

habla de transversalidad no se exige un tiempo extra ni para el docente y el alumno; por lo cual 
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se debe promover una actitud abierta y positiva si se quiere generar un cambio que se reconozca 

en una futura ciudadanía. 

Para ello el currículo se debe transformar teniendo en cuenta los conocimientos, 

sentimientos y conductas en torno a la convivencia pacífica, sin la necesidad de llevar un papeleo 

como forma de seguimiento, lo que se espera es que el trabajo por una educación para la paz de 

forma transversal se pueda desarrollar de forma espontánea y contribuyendo a de esta manera a 

una cultura de paz. 

 

2.4.7 La paz en la perspectiva derechos humanos la democracia y el desarrollo, Boaventura de 

Souza 

 

El sociólogo De Sousa (2017) identifica en Colombia dos tipos de paz: La paz neoliberal 

y la paz democrática de acuerdo a los procesos que ha desarrollado el Gobierno. 

Conceptualizando la primera como: 

[é] la falsa paz, que consiste en continuar la violencia política por vía de la 

violencia pretendidamente no política. De la criminalidad política hacia la criminalidad 

común combinada con la criminalización de la política. Orientado hacia la paz neoliberal 

el posconflicto colombiano será un proceso rápido y relativamente poco exigente a nivel 

institucional, pero abrirá un período de violencia que, por ser aparentemente 

despolitizada, será todavía más caótica y menos controlable que aquella a la que puso fin. 

Por las frustraciones que puede generar, la paz neoliberal no solo no contribuirá a 

consolidar la democracia en un nivel más inclusivo, sino que puede debilitar todavía más 

la democracia de baja intensidad que la hizo posible. (p. 4).  
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En cambio, la paz democrática, la concibe bajo los ejes fundamentales de justicia social y 

cultura que tiene el propósito de buscar la pacificación de las relaciones sociales, que conllevan a 

un trabajo continúo ya que: 

[é] el posconflicto orientado hacia la paz democrática será seguramente un 

proceso largo y su éxito se medirá menos por los resultados eufóricos que por el hecho 

que los conflictos a que seguramente dé lugar sean administrados y resueltos pacífica y 

democráticamente. (p. 5).  

Además, reconoce que el proceso de paz democrática debe tener la articulación de la 

democracia representativa y participativa en cada uno de los aspectos sociales de la vida 

ciudadana, pues según Uprimny (2016): 

La refrendación e implementación de la paz no es algo que se resuelve en un solo 

instante, sino que es un proceso complejo y progresivo, que puede incorporar diversos 

mecanismos en distintos momentos. Propongo entonces algunos mecanismos, que tienen 

diverso grado de institucionalización y gozan de diversas fortalezas y debilidades: i) los 

cabildos abiertos, que pueden usarse para avalar el acuerdo a nivel local y regional, y 

para debatir participativamente medidas locales de implementación; ii) iniciativas 

populares legislativas para algunas de las medidas de implementaci·n [é]; iv) las mesas 

de víctimas en las regiones y los comités de justicia transicional, que permitirían apoyar y 

afinar localmente las medidas de verdad y reparación; v) los consejos territoriales de paz, 

que podrían usarse para apoyar y debatir otras medidas locales de paz; vi) la movilización 

social en las calles; y sigue un largo etcétera, pues esta lista no pretende ser exhaustiva 

(párr.4). 
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Continuando con la reflexión De Sousa (2017), este expone que a partir de la autonomía se 

genera la democracia representativa en la que los pueblos son quienes deciden la forma de 

participación popular. La desigualdad social y económica, que se da en la concentración de 

tierras ha sido un impedimento para que Colombia consolide la paz. Por lo que De Sousa 

reflexiona este punto desde la mirada de los tipos de paz: 

La paz neoliberal se inserta en este contexto y busca darle más dinamismo, por 

ejemplo, liberando más tierras para la explotación multinacional. Por el contrario, la paz 

democrática parte del supuesto de que la elevada concentración de la tierra fue siempre 

una de las razones centrales de la violencia en Colombia y que por eso será imposible 

reconciliar la sociedad en el posconflicto si el modelo de desarrollo no se transforma y si 

no se abre camino hacia un proceso de mayor justicia territorial, como condición previa 

para una mayor justicia social, histórica, etnocultural, sexual y ecológica. (p.24). 

Finalmente, De Sousa (2017) establece que hay que generar como proceso de democracia una 

renovación política en la que:  

Una profunda reforma del sistema político y electoral permita dar voz y peso a las 

ventajas de la diversidad y de la inclusión. La segunda es que los guerrilleros se den 

cuenta de que el mundo cambió mucho desde que se fueron para el monte; muchas de las 

razones que les llevaron a tomar esa decisión están lamentablemente vigentes, pero las 

estrategias, los discursos, los mecanismos, los medios, las alianzas para luchar por su 

erradicación son hoy muy diferentes y no menos complejos y nuevos actores políticos 

tienen que ser reconocidos por la sociedad colombiana como actores políticos con pleno 

derecho; para eso es fundamental que no sean vistos como criminales comunes 

arrepentidos; de ahí la necesidad de que se reconozca fuertemente tanto su equivocación 
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como el hecho de que lo hicieron por amor de lo que juzgaban ser el ideal del bien común 

de los colombianos. (p. 28). 

Desde la mirada de la paz democrática se puede implementar unos procesos de 

reconocimiento, participación, reflexión, perdón y justicia para resolver pacíficamente un 

conflicto político y cultural que lleva más de 50 años. Colombia puede ser el país 

latinoamericano que logre el fin del conflicto, y esta solución está en manos de la sociedad 

colombiana. 

 

2.4.8 Teoría de Educación para el Desarrollo Político y Democrático Martha Nussbaum.   

Nussbaum (2010) ve con total interés la crisis de la educación a nivel mundial, la cual se 

se está generando debido por la eliminación de asignaturas como artes y humanidades en el 

ámbito escolar básico, de secundaria y universitario. Estas no son consideradas como necesarias 

en un mercado capitalista global. Por lo tanto, el área humanista está siendo relegado a un 

segundo plano o simplemente está desapareciendo dentro de los procesos curriculares. 

Llevándose así mismo la capacidad de estimular la creatividad, la imaginación, el pensamiento 

crítico en los estudiantes, capacidades necesarias para desarrollar una ciudadanía democrática.  

Además, Nussbaum (2010) establece que la educación no solo se da en la escuela sino 

también en las familias, donde se gestan las bases de un desarrollo y un proceso de socialización. 

Así mismo reconoce que la educación prepara a las personas a la ciudadanía, al trabajo y a darle 

un sentido a su vida. En este sentido, ella destaca la importancia de las ciencias humanas de la 

siguiente manera: ñlas personas que estudian arte y literatura aprenden a imaginar la situación de 

otros seres humanos, esta capacidad resulta fundamental para una democracia próspera y supone 

el cultivo de ñnuestros ojos interioresò. (p.12). 
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Por lo tanto, invita a rescatar el juego, ya que funciona como un ñfen·meno educativoò, 

debido que por medio de él se fijan relaciones entre niños y niñas sin tener el control absoluto, 

este sirve seg¼n Nussbaum (2010) para conectar ñnuestras experiencias de vulnerabilidad y 

sorpresa con la curiosidad, el asombro y la imaginaci·n, en lugar de conectarlas con la ansiedadò 

(p.12). 

Para complementar, la autora retoma a Rousseau en su escrito filosófico sobre Emilio 

para relacionar que los niños: 

[é] deben identificarse con las dificultades comunes de la condición humana. El 

niño debe ver el mundo desde diferentes perspectivas de vulnerabilidad, cultivando la 

riqueza de la imaginación, lo que le permitirá reconocer la interdependencia que 

contribuirá a adquirir una democracia y una ciudadanía. (p.12).  

Esto a su vez le ayudara a desarrollar el proceso de empatía que configurara la visión que 

®l tiene de los dem§s porque se ver§ puesto en ñlos zapatos del otroò, comprendiendo las 

actitudes y las relaciones. 

Siguiendo este razonamiento, Nussbaum (2014) en otras investigaciones rescata que las 

emociones tienen un gran impacto en los problemas sociales, por medio de ellas estas 

dificultades se pueden acrecentar o disminuir, por lo que resalta que es importante el cultivo de 

las emociones en el modelo de la sociedad. Enfatizando en hacer: 

Un llamado de atención a los sentimientos de compasión, la indignación frente a 

las injusticias, las limitaciones que ofrece la envidia, el asco a un sector social. Todo ello 

en pro de lograr una simpatía incluyente que permitiera crear un ambiente mucho más 

favorecedor para distintos sectores de la sociedad. (p. 148).  
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Para finalizar, la compasión es una de las emociones que contribuyen a tener una cercanía 

humana. Para que se promueva esta emoción se requiere que cumpla tres condiciones cognitivas 

de acuerdo al análisis de la Teoría de Nussbaum por parte del investigador Rodríguez (2012), 

estas son el juicio de la magnitud, del inmerecimiento y eudaimonista; el primero contempla la 

creencia que el sufrimiento del otro es grave y no trivial; el segundo, juicio en el que se relaciona 

que la creencia de que la persona no merece ese sufrimiento. Finalmente, el juicio eudaimonista 

se toman las penurias de otra persona como algo que puede afectar al propio florecimiento.  

 

2.4.9 Enfoque pedagógico: Se aprende en la acción no en el discurso.   

De acuerdo a Chaux (2012), los desarrollos de las competencias ciudadanas se basan en 

cinco principios: 

¶ Aprender haciendo. 

¶ Aprendizaje Significativo. 

¶ Aumento progresivo de complejidad, siempre en la zona de desarrollo próximo. 

¶ Autoeficacia. 

¶ Motivación intrínseca y por identificación. 

El aprender haciendo es el central principio pedagógico. Debido a que los niños y niñas 

no desarrollan el proceso de empatía, toma de perspectiva o asertividad con el solo hecho de que 

se le den discursos y charlas sobre la importancia de estas competencias en las relaciones 

interpersonales. Chaux (2012) reconoce que es esencial que a los niños y niñas se les dé la 

oportunidad de poner estas competencias en práctica: 
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(é) se requiere que los estudiantes pongan en práctica las competencias una y 

otra vez en situaciones cada vez más complejas y reciban retroalimentación sobre cómo 

pueden irla desarrollando aún más(...) Los docentes deben darle el apoyo a los estudiantes 

para que puedan practicar sus competencias con un grado de desempeño cada vez más 

elevado. (p.78). 

El otro principio es el aprendizaje significativo, en él se relaciona lo aprendido en 

situaciones de la cotidianidad del niño. Por lo tanto, Chaux (2012) dirige su atención a organizar 

situaciones hipotéticas basadas en eventos reales, aunque reconoce que:  

Las situaciones reales son las que más ponen a prueba las competencias. A 

alguien le puede costar mucho trabajo una respuesta asertiva en una situación real, a 

pesar de lograrla con facilidad en un juego de roles. Esto se debe en gran parte a que en la 

situación real hay emociones muy fuertes ausentes en los juegos de roles. En todo caso, 

se requiere haber practicado la competencia muchas veces antes para que en la situación 

real pueda usarla con naturalidad. (p.80). 

Al pasar de una situación hipotética a una real, los estudiantes se enfrentan ante 

situaciones complejas, por ello es recomendable que los docentes se mantengan siempre en la 

zona próxima del desarrollo de los estudiantes. Según Vigotsky (como se citó en Chaux, 2012) 

esta zona corresponde a lo que los estudiantes logran realizar con el soporte de algún adulto o 

compañero, pero difícilmente lo lograrían sin ese apoyo. 

Desde esta zona de desarrollo próximo se puede generar la competencia de la 

autoeficacia. Según Bandura (1989) es la creencia en las propias capacidades para lograr algo. 

Alguien con baja autoeficacia difícilmente va a ensayar las competencias en su vida real, porque 
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va a creer que no lo va a lograr, o desiste fácilmente ante el primer obstáculo. En cambio, alguien 

con alta autoeficacia persistirá incluso ante las situaciones más difíciles. 

Para que los estudiantes logren el desarrollo de estas competencias ciudadanas sin la 

necesidad de que el docente este presente, debe estar implícitamente la motivación intrínseca y la 

motivación por identificación. La primera se da por el disfrute mismo de la actividad y la 

segunda se desarrolla porque la persona lo considera valioso, aun cuando no disfrute tanto 

hacerlo.  

 

2.4.10 Historia de la infancia  

De Mause y Martínez (1982) a través del estudio de los cuentos tradicionales, 

describieron las relaciones de la sociedad hacia los niños, identificando que antes del siglo XVIII 

la infancia no existía, ya que se consideraban a los niños como adultos pequeños. Estos autores 

valiéndose del psicoanálisis construyen la ñTeor²a psicog®nica de la infanciaò, la cual que 

plantea que la infancia se debe estudiar desde la génesis de las relaciones paternofiliales. 

Conforme a esta teoría, se plantearon tres formas de relación: reacción proyectiva, 

reacción inversión y reacción empática. La primera consiste en utilizar al niño/a como vehículo 

donde se proyectan y se descargan los contenidos del inconsciente del adulto, de forma que el 

niño/a se convierte en un tipo de recipiente. La segunda El niño/a debe satisfacer necesidades 

afectivas de los adultos y est§ ñprotegidoò, mientras el adulto obtiene un provecho y reduce sus 

ansiedades. Se da una evidente inversión de papeles donde el niño/a acostumbra a asumir 

responsabilidades que corresponderían al adulto mientras que el adulto manifiesta un 

comportamiento infantilizado. En este caso, para dominar al niño/a, el adulto utiliza el chantaje 

afectivo o la fuerza física, si conviene. 
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Y la última forma de relación consiste en manifestar una actitud comprensiva respecto al 

niño/a, sus necesidades y sus reacciones. El adulto es capaz de situarse en el nivel del niño/a, 

identificar y comprender sus necesidades, verlo como la persona que es hoy y no imaginarlo 

desde el déficit, como el adulto que será mañana (De Mause y Martínez, 1982).  En función a los 

tres tipos anteriores de reacción, De Mause y Martínez (1982) establecen seis grandes periodos 

en las formas de relación paterno-filiales que han ido apareciendo a lo largo de la historia (ver 

tabla 1). 

Tabla 1. Formas de relación paterno-filial  

Formas de Relación paterno-filial  Concepto 

Infanticidio (antigüedad-siglo IV) El derecho a vivir del niño/a era una 

decisión más o menos arbitraria de los 

padres, ya que eran considerados como de 

su propiedad y eran ellos los que tenían el 

poder de disponer de su vida. Otra práctica 

habitual era mantener una actitud pasiva 

hacia los niños/as, que a menudo también 

conducía a la muerte. En este caso, los 

padres resuelven con la muerte las 

angustias que les producen los niños/as. 

Esta decisión está justificada socialmente y 

es una práctica habitual bien vista 

Abandono (siglos IV-XIII)  Una vez que se acepta al niño/a como ser 
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con alma, la forma de deshacerse de sus 

angustias es mediante el abandono. En 

realidad podríamos conceptualizar esta 

práctica como una forma de infanticidio 

indirecto, ya que no se consuma el acto de 

matar, pero se deja al niño/a en una 

situación de grave desprotección que a 

menudo acaba con la muerte. 

Ambivalencia (siglos XIV-XVII)  En la edad media, el niño/a no tiene un 

lugar específico en la sociedad. El adulto 

no tenía consciencia de las particularidades 

ni de su proceso de crecimiento y 

maduración. Esto se concretaba con que el 

niño/a participaba de la vida del adulto 

tanto en el ocio como en el trabajo, sin 

tener un espacio propio. En esta etapa, las 

relaciones proyectivas no han 

desaparecido, pero el niño/a entra en la 

vida afectiva de los padres. A partir de este 

punto, el niño/a es considerado como un 

ser ñmaloò con tendencias punibles. Por 

esta razón los adultos estaban preocupados 
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en amoldarlo y, de esta forma, evitar la 

aparici·n de las reacciones ñpeligrosasò 

que en realidad eran sus proyecciones. Los 

castigos físicos eran muy habituales y 

tenían una doble función: purificar al 

niño/a y descargar el peso emocional del 

adulto. Es una época de ambivalencia entre 

la aparente preocupación por la educación 

de los niños/as (se escriben muchos 

tratados sobre cómo tratar a la infancia) y 

la actitud de fondo de carácter proyectivo. 

Intrusión (siglo XVIII) Aparece el sentimiento moderno de la 

infancia, aunque no se generalizará hasta 

bien entrado el siglo XIX , casi el XX. Una 

vez que las reacciones proyectivas y de 

inversión disminuyen, la visión del niño/a 

como un enemigo peligroso se difumina 

hacia otra en la que el niño/a empieza a ser 

considerado por él mismo, pero todavía 

perfectible. Todavía no es una 

aproximación de carácter empático, pero 

está en el camino de serlo. En esta época 
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nace la pediatría y las miradas cientifistas 

hacia la infancia, que superan claramente 

las miradas moralistas que había habido 

hasta el momento y que, sumada a la 

actitud de cuidado de los padres y madres, 

disminuyó notablemente la mortalidad 

infantil. 

Socialización (siglo XIX ï mediados siglo 

XX)  

Es la época en la que los tratados de 

educación se centran básicamente en la 

socialización del niño/a. Por primera vez, 

los padres se interesan de forma sistemática 

por el niño/a. El siglo XIX  es el siglo de la 

infancia y evidencia una clara 

preocupación pedagógica por la protección, 

más allá del modelo caritativo y benéfico 

de los siglos precedentes. Por otro lado, el 

trabajo educativo se hace en toda la 

población. De todas formas, sigue 

predominando una mirada del niño/a desde 

el déficit porque el patrón de referencia es 

el adulto. En este sentido, se puede hablar 

de los ñtodav²a noò (todav²a no adulto, no 
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responsables, no aut·nomosé). 

Ayuda (mediados siglo XX). La relación con el niño/a en esta época es 

básicamente empática. El interés ya no está 

ni en dominar ni en socializar únicamente, 

sino en desarrollar las características 

propias de cada niño/a, comprender sus 

necesidades y potenciar sus habilidades. La 

actitud de los padres es paciente y dedicada 

para que el niño/a vaya creciendo en un 

ambiente agradable y cuidador. 

Fuente: DeMouse y Martínez (1982) 

El esquema que plantea De Mause y Martínez (1982) logra evidenciar los diferentes 

procesos por los que ha llegado a pasar el niño donde se reconoce como un ser en desarrollo y 

con derechos, aunque en la actualidad aún existen relaciones paternofiliales de siglos anteriores. 

2.4.11 La infancia: Concepciones y perspectiva   

De acuerdo a la revisión histórica de Alzate (2003) acerca de la infancia se puede indicar 

que en Colombia fue considera desde el teocentrismo como un estado entre lo demoniaco y lo 

divino. A partir de los escritos de Muñoz y Pachón (1991) se evidenció cómo se concebía la 

infancia en la capital colombiana a inicios del siglo XX: 

Padres, maestros y sacerdotes aparecen como la trinidad educadora de la época y 

constituyen aquellos pilares en los que la sociedad depositó la responsabilidad de 

perfeccionar esos maleables e imperfectos, irreflexibles y frágiles y encauzarlos por el 
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camino de la vida racional y cristiana. Los textos revisados se encuentran inundados de 

metáforas religiosas, militares y campesinas.  

El niño es ángel, o demonio, hijo de Dios o hijo del diablo, lleno de pasiones, 

lleno de virtudes. Soldado raso, combatiente el niño es una planta que hay que regar, una 

tierra que hay que arar. En los textos se encuentran también metáforas científicas: los 

niños son seres biológicos, entes psicológicos, seres sociales. A comienzos del siglo se 

empieza a ver la lucha entre las metáforas religiosas, morales, militares, campesinas y las 

metáforas científicas; la lucha entre la visión religiosa y militar de la niñez y las 

instituciones que lo protegían y la visión educativa, sanitaria, laboral y psicológica, de las 

nuevas instituciones». (p.374). 

Muñoz y Pachón (1991) reconocen un cambio en la concepción de infancia a mediados 

del siglo XX, en el que puntualizan: 

Los conceptos de pecado y maldad innata se cambiaron por una referencia a los 

problemas del comportamiento y a las dificultades en el desarrollo de la personalidad, 

debidas a la intervención inadecuada del ambiente... La inteligencia ya no era un bien 

dado sino algo susceptible de desarrollarse. La imaginación no era mal hábito, sino una 

cualidad que había que ampliar y darle campo libre. Las fantasías y los sueños de los 

niños no eran algo que debía combatirse, sino formas útiles de comprensión del mundo. 

La curiosidad no debía evitarse, era una cualidad deseable y fomentable.  

La explotación del mundo y de sí mismo era algo que había que ayudarles a 

desarrollar. El juego no era tiempo perdido, sino una actividad que debía utilizarse 

permanentemente en la educación y en la formación de hábitos». (p.330). 
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Desde luego el cambio se da con la entrada de la psicología al país, donde se objetivaron 

estudios que dieron relación a promover la importancia en el desarrollo comportamental del niño 

a través de la psicología evolutiva. Además, desde el movimiento europeo fue imperando la 

teoría de Rousseau en el que se reconoció al niño desde el proceso educativo. Al respecto, Alzate 

(2003) señala:  

No solamente se cambió el concepto de niño, sino el concepto de madre: ya no se 

la consideraba una madre analfabeta, sino que se le transmitía información científica 

sobre alimentación, crianza, educación y salud. La madre recibía instrucciones detalladas 

en el cuidado del niño sano y enfermo, y tenía a su alcance manuales especializados tanto 

en la puericultura como en psicología e higiene. (p.66).  

Además, dentro de estos procesos de cambio se reflejó la igualdad de género de algún 

modo, debido a que solamente los niños eran los sujetos de derechos educativos, mientras que las 

niñas eran enseñadas a aprender oficios del hogar. Por tanto, la infancia según Alzate (2003) fue: 

[é]el punto de partida y de llegada de la pedagogía, campo que relaciona la 

infancia con la educación, que de acuerdo con este discurso, se pasa de la relación de la 

ni¶ez ñescolarizadaò con el §mbito familiar a un nuevo organismo: la escuela, porque 

cuando se escolariza a la infancia, se está en presencia de una operación normativizante 

del discurso pedagógico: la pedagogía declara que, a partir de su propuesta, se deja de 

considerar al ni¶o como un ñhombre-peque¶oò para colocarlo en su lugar de infante, de 

infante escolar, de infante- alumno, de niño-alumno. La pedagogía contribuye, aporta su 

cuota a la creación moderna de ese lugar que hoy seguimos conociendo como ñescuelaò. 

(p.94).  
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[é] Además, se consideró al niño por naturaleza un ser activo, por lo que la 

enseñanza debería fundamentarse en métodos que le permitan desplegar su instinto hacia 

la acción, en actividades como la gimnasia, los juegos, los trabajos manuales y las 

excursiones; el niño percibía el mundo globalmente y, por tanto, la enseñanza debía ser 

globalizada. (p.107). 

En este orden de ideas, la historia sobre la infancia se ha analizado desde el concepto 

psicológico de representación social y varias teorías aportan a su comprensión según la revisión 

documental e histográfica de Alzate (2003): 

Teoría Homunculista del desarrollo. En la sociedad medieval el concepto de 

infancia era desconocido. Esto es, no existía un período especial de edad que exigiese sus 

propias instituciones o prácticas o que fuese considerado como poseedor de valores 

propios. El niño es como un adulto en miniatura, un hombrecito dentro de un cuerpo 

infantil. Así, al niño se le ve capacitado para realizar las conductas de los adultos desde 

los 7 años, época en que ya es capaz de dominar el lenguaje hablado. 

Teoría nurturista. En el siglo XVI, aparece una nueva concepción que hace 

referencia a la importancia de la alimentación y la salud en el desarrollo físico y psíquico 

del niño. De esta forma, a través de la alimentación se espera influir en el ingenio y en el 

atractivo físico de las personas. Asimismo, cobra también especial relevancia vigilar su 

salud. Estas ideas, aunque puedan parecer anacrónicas, son ampliamente compartidas por 

algunos padres. 

Teoría Rousseauniana. A partir del siglo XVII y a comienzos del XVIII aparece el 

verdadero concepto de infancia, derivado de la teoría Rousseauniana. Rousseau destacó 

la especial naturaleza de los niños, inocente y pura, frente a la corrupta y viciada de los 
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adultos. Esta concepción supone el abandono de técnicas de disciplina rigurosa para dar 

lugar a una nueva forma de enseñanza más relajada, dirigida a las actividades físicas, 

juegos, fantasía y experiencias directas, que refuercen las predisposiciones naturales de 

los niños y sus intereses hasta que alcancen la adolescencia. Con este fin surgen las 

primeras instituciones escolares. 

Teoría ambientalista. Aparece a finales del siglo XVIII, esta concepción se refleja 

en la obra de John Locke (1763). Basándose en la metáfora de la mente como ñtabula 

rasaò, el autor considera que en el nacimiento no existe ning¼n tipo de conocimiento y 

que son las experiencias sensoriales y la reflexión acerca de estas experiencias las que 

generan las ideas. Esta teoría enfatiza la importancia de las experiencias educativas y, en 

general, en los intercambios con el medio para la adquisición de conocimientos y 

habilidades. 

Teoría innatista. Derivada de la religión cristiana, consideraba al niño como el 

ñheredero del pecado originalò y, por tanto, postulaba la necesidad de vigilar su conducta. 

Con el tiempo, esta teoría fue perdiendo su conexión con la religión, adoptando en el 

siglo XIX, una formulación más laica: la herencia determina al individuo. Esta tradición 

innatista fue posteriormente retomada por algunos psicólogos dando lugar a una amplia 

polémica sobre la importancia de la herencia y/o ambiente en el desarrollo del ser 

humano. 

Teoría voluntarista. Deriva también del cristianismo. Esta filosofía, expresada a 

través de autores como Escoto, Erasmo de Rotterdam y Lutero, asume que el destino del 

hombre se reduce a la voluntad de Dios. Sin embargo, más tarde Comenio y Calvino le 

dan un giro más humanista al voluntarismo, postulando que el hombre también tiene 
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voluntad y con ella puede controlar su éxito o fracaso futuro. Estas ideas toman aun 

mayor relevancia con el ascenso de la burguesía y el avance del capitalismo. Así se 

considera que el hombre con su esfuerzo, puede obtener lo que se proponga. De ahí que 

los padres intenten transmitir el tesón a sus hijos con el fin de que éstos pongan todas sus 

energías en el trabajo para conseguir sus metas. 

Teoría constructivista. En el campo de la psicología ha sido desarrollada por Jean 

Piaget. En ella, más que hacer hincapié en el papel de la voluntad, se hace referencia al 

papel protagonista del niño como constructor de su propio desarrollo. De este modo, el 

niño ya no se considera como un ser frágil incompetente, totalmente dependiente de las 

personas de su entorno. Por el contrario, se le atribuyen una serie de capacidades que se 

le conectan con determinados aspectos de la realidad. Es precisamente este intercambio 

con la realidad lo que va a favorecer el desarrollo de sus capacidades con el fin de 

alcanzar sus cotas más altas. (p.137). 

En consecuencia, el reconocimiento político del niño como sujeto de derecho se dio luego 

de que las Naciones Unidas aprobarán la convención de los derechos del niño y se instaurará el 

principio de protección, provisión y promoción (Hierro, 1994); aunque no fue un proceso que se 

dio inmediatamente, ha adquirido fuerza, espacio y reconocimiento en el desarrollo de las 

políticas públicas y constitucionales teniendo en cuenta los proceso biológicos, psicológicos, 

sociales del desarrollo el niño. 

 

2.4.12 Cognición de niños y niñas de 10 a 12 años.  

La visión evolucionista del proceso cognitivo de la persona, según Piaget (1968), se da 

desde el ámbito psicológico, biológico y lógico. La interacción con el entorno y el permanente 
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desarrollo de las funciones cognitivas son el interés de esta teoría, la cual indica que los niños y 

niñas que se encuentra entre un rango de edad entre los 10 a los 12 años presentan el desarrollo 

de las etapas de operaciones concretos y formales.  

Las operaciones concretas se encuentran establecidas entre los siete y los doce años de 

edad, caracterizándose por los procesos de interiorización de las acciones. De acuerdo con 

Lebrija, Alamilla, León y Hermosillo (2016): 

Una vez que el niño ha logrado desarrollar la función simbólica gestada en la 

etapa anterior, podrá pasar de la acción a la transformación; es decir a la interiorización a 

través del razonamiento. La abstracción reflexiva de la manipulación del objeto implica 

la capacidad de asumir en acciones las propiedades del objeto y de ver más allá de la 

percepción inmediata. El razonamiento lógico del niño se da ante el objeto presente, esto 

es, la solución de problemas está ligada a lo concreto. (p. 1357). 

Por otra parte, las operaciones formales se generan según Piaget a la edad de 12 años y se 

prolonga por el resto de la vida de la persona, en esta etapa el adolescente utiliza su capacidad 

intelectual para reflexionar donde el pensamiento es reversible, interno y organizado, 

comprendiendo el conocimiento científico, teniendo la capacidad de razonar sin tener los objetos. 

(López y López, 2018). 
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2.4.12.1 Teoría del desarrollo moral de Kohlberg.  Kohlberg a través de una serie de 

dilemas que presentó a varones en diferentes etapas de su crecimiento (infancia, adolescencia y 

edad adulta), creó la teoría del desarrollo moral. Mediante esta expuso que los ñrelatos de 

situaciones, generalmente hipotéticas, presentan un conflicto de valores y la necesidad de tomar 

una decisi·n ante ®lò (Linde, 2009, p.85) con el propósito de conocer las bases de la moralidad 

del ser humano.  

Según Medina-Vicent (2016), este autor retomó la Teoría del Desarrollo Cognitivo de 

Piaget en la que: 

Dicha teoría sostiene que el desarrollo de la inteligencia humana se da en cuatro 

etapas sucesivas que todos/as los/as niños/as pasan en el mismo orden. Por lo que cuando 

se entra en una nueva etapa de razonamiento, la persona ya no retrocederá a etapas 

anteriores. Así, etapa tras etapa, el razonamiento tiende a ser más abstracto, ya que se 

aprende a manejar esquemas más complejos, que permiten construir y reorganizar el 

conocimiento acumulado. Desde una perspectiva estructuralista se establecen una serie de 

estadios que van construyendo las estructuras de conocimiento, valoración y acción 

necesarias para constituirnos como seres morales. Al centrarse en las estructuras y no en 

el contenido de los juicios morales, las mismas se considerarían comunes a todas las 

personas, independientemente de su etnia, nacionalidad, sexo, etc. (p.85). 

Kohlberg (1992) establece que el desarrollo moral avanza al mismo tiempo del desarrollo 

cognitivo. Su teoría se basa en tres niveles y seis estadios de la moralidad del ser humano. Cada 

etapa muestra una evolución del desarrollo moral, cuyo tránsito es del individualismo al 

colectivismo (ver tabla 2). 
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Tabla 2.  Desarrollo Moral Kohlberg 

Niveles Estadios Conceptualización 

Preconvencional Moralidad 

heterónoma. 

Individualismo 

La persona aborda el problema moral desde 

sus propios intereses, sin tener en cuenta las 

normas o expectativas morales de la 

sociedad en la que se encuentra inscrita. Se 

trata de un nivel moral propio de la infancia, 

pero también se puede encontrar durante la 

adolescencia y aún en la edad adulta 

Convencional Expectativas 

interpersonales 

mutuas (relaciones 

y conformidad 

interpersonal). 

Sistema y 

conciencia social 

El individuo toma conciencia de su papel 

dentro de la sociedad y de sus grupos de 

afiliación, siente que forma parte de algo 

más grande y sabe que el conjunto espera 

algo de él/ella como individuo social. Por 

tanto, a la hora de tomar sus decisiones o 

hacer frente a dilemas morales, este sujeto 

tendrá en cuenta los valores, intereses y 

demandas que se le lanzan desde el entorno, 

ya que desea participar en el mantenimiento 

de los grupos y la perpetuación de lo 

colectivo. 

Postconvencional Contrato social o El ser humano ha adquirido el nivel de 



142 

 

utilidad y derechos 

convencionales 

Principios éticos 

universales 

desarrollo moral más alto, aquel que le 

permite diferenciar sus propios valores y 

principios morales de aquellos que le son 

exigidos desde la sociedad. Por tanto, 

respetará todas aquellas normas y leyes que, 

según sus valores y principios morales 

propios, estén basadas en principios morales 

humanos universales. 

Fuente: Kohlberg (1992) y Medina-Vicent (2016) 

Algunas observaciones en torno a la teoría de Kohlberg (1992) refiere a que esta se basó 

en una muestra representativa de hombres norteamericanos, por lo tanto, sus dilemas se 

aplicaban a un contexto especifico; así mismo, no se tuvo en cuenta la multiculturalidad de 

acuerdo al desarrollo de otros países ni el género femenino. Sobre este último punto Carol 

Gilligan expuso una crítica en su obra ñIn a different voiceò (1982), en la que consider· el punto 

de vista femenino, debido a que las teorías se desarrollaban y generalizaban con base solo al 

género masculino. 

Con relación a la autora Gilligan, Medina-Vicent (2016) señalaron que ella ñtrata de 

expandir el ámbito de la moralidad proponiendo la noción de ética del cuidado y sentando las 

bases para su posterior diálogo y complementaci·n con la ®tica de la justiciaò (p.85). Al aplicar 

la teoría de Kohlberg a las mujeres, estas obtenían puntajes más bajos por lo que Gilligan mostró 

que en esos estudios ñno se ten²an en cuenta las estructuras sociales de exclusi·n sexo-género, ni 

el hecho de que las experiencias concretas de los sujetos condicionan los modos que tienen de 

desarrollar sus razonamientos moralesò (Medina-Vicent, p. 85).  
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Así mismo esta investigadora quiso reconocer que no hay un solo modo de entender la 

moralidad y se deben tener tambi®n en cuenta ñlos caminos divergentes de desarrollo moral que 

siguen chicos y chicas en términos de diferencias de experiencia (realidad vivida)ò (Scott, 1996, 

p.19).  

2.4.12.2 Ética del cuidado y ética de la justicia: Teoría Moral de Gilligan. Gilligan 

descubrió en una investigación desarrollada con dilemas morales reales aplicada a mujeres que 

en ellas ñhay una forma de razonamiento moral que la investigación de Kohlberg no es capaz de 

analizar o captarò (Fascioli, 2010, p.43).  

Así mismo, Fascioli (2010) señala que: 

 [é] basándose en estudios como los de Nancy Chodorow y Janet Lever resaltó la 

diferencia de los sexos que se da desde el proceso de socialización como en la 

construcción de identidad donde los varones tienden a conceptuar a las personas como 

más independientes, autónomas y con un yo con fronteras muy demarcadas. Sin embargo, 

las niñas no necesitan diferenciarse de quien las cuida para construir su identidad. Suelen 

desarrollar más capacidad de empatía, entienden a las personas en términos de sus 

interconexiones y desarrollan un yo con límites más flexibles. (p.43). 

En vita que la responsabilidad es el concepto central de la Ética del cuidado, Gilligan (2013) 

desarrollo su teoría en comparación a los tres niveles de Kohlberg como se aprecia en la tabla 3.  

Tabla 3. Fases del desarrollo moral de Gilligan 

Fases Características 

Fase 1: Cuidado de uno mismo 

(Egoísmo) 

La persona se preocupa de cuidarse a sí 

mismo. 
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El individuo se siente solo desconectado de 

los demás. 

  

Fase 2: Cuidado de los demás 

(Altruismo) 

Reconoce el egoísmo de la conducta 

anterior. 

Comprende la necesidad de mantener 

relaciones de cuidados con los demás, esto 

incluye responsabilidad. 

Fase 3: Cuidado de uno mismo y de los 

demás. (Responsabilidad) 

La persona se da cuenta que debe existir un 

equilibrio entre el cuidado de los demás y 

de uno mismo. 

La persona es consciente de que si no 

satisface sus propias necesidades, también 

pueden sufrir otras personas. 

Fuente: Elaboración propia 

De acuerdo al análisis de Fascioli (2010), este señala:  

Las mujeres, orientadas por una ética del cuidado, tienen juicios morales más 

contextuales e inmersos en los detalles de las situaciones y los involucrados, y tienen 

tendencia a adoptar el punto de vista del ñotro concretoò ï sus necesidades, más allá de 

sus derechos formales-. Sus juicios involucran los sentimientos y una concepción global 

y no sólo normativa de la moral. (p.44). 
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2.4.13 Fenómeno de la violencia escolar   

La violencia escolar es un fenómeno muy común que se vive en las instituciones 

educativas, Olweus (1993) estudió a profundidad esta problemática y definió que la situación de 

acoso e intimidaci·n se da cuando ñun alumno es agredido o se convierte en victima cuando est§ 

expuesto, de forma repetida y durante un tiempo a acciones negativas que lleva a cabo otro 

alumno o varios de ellosò (p.7). 

Así mismo, este autor desarrolló un estudio en Suecia y Noruega encontrando que los 

estudiantes intimidados no han recibido la suficiente ayuda de los docentes frente a las 

problemáticas que ellos denuncian, así mismo tanto agresores como víctimas no establecen una 

conversación constante con sus padres acerca de lo que les sucede. Reconociendo que la mayoría 

de los acosos se producen al interior de las escuelas. Comparando el estudio por género encontró 

que:  

El acoso físico era más habitual entre los chicos. Por el contrario, las chicas 

empleaban a menudo formas más sutiles e indirectas de acoso tales como la calumnia, 

hacer correr rumores y manipulación de las relaciones de amistad. No obstante, el acoso 

sin medios físicos ï particularmente verbal ï era la forma más común tanto entre chicos 

como entre chicas. (Olweus, 1993, p.7). 

Ante estas problemáticas en el aula Olweus (1993) creó un Programa contra el Acoso, 

fundamentado en cuatro principios: 

Å Cordialidad, inter®s positivo e implicaci·n por parte de los adultos.  

Å L²mites firmes ante un comportamiento inaceptable. 

Å Una aplicaci·n consistente de sanciones no punitivas y no f²sicas por 

comportamientos inaceptables o violaciones de las reglas. 
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 Å Adultos que act¼en con autoridad y como modelos positivos.  

En relación con su mensaje, el autor indica: 

No aceptamos el acoso dentro nuestra escuela y pondremos los medios para 

ponerle fin. Un objetivo importante radica en cambiar las ñestructuras de oportunidad y 

recompensaò de forma que haya menos posibilidades y ninguna recompensa al 

comportamiento acosador dentro y fuera de la escuela. (Olweus, 1993, p.24). 

Para obtener buenos resultados del programa, Olweus (1993) reconoció que se 

necesita de la colaboración y compromiso de padres de familia, docentes y otro personal 

de la escuela. Además, se debe tener un conocimiento suficiente y las habilidades 

prácticas para emplear las medidas de intervención. 

 

2.4.14 Imaginarios.  

2.4.14.1 Imaginarios sociales. Castoriadis (1997b) implementó el término imaginario social y 

propuso con este la idea acerca de que los valores, las apreciaciones, los gustos, los ideales y las 

conductas de las personas que conforman una cultura se consolidan en imágenes mentales. De 

ahí que introduce un nuevo punto de vista con el que se interpreta la comunidad, desde su 

comunicación, creencias, imágenes colectivas acerca de lo deseable, lo imaginable y lo pensable 

por y desde la comunidad, reconociendo: 

La institución de la sociedad es tal como es en la medida en que 'materializa' un 

magma de significaciones imaginarias sociales en referencia a qué individuo y objetos 

pueden captarse e incluso existir simplemente [y cuáles] a través de la realidad de los 

individuos, actos y objetos 'informan'. (Castoriadis, 1997b, p.356). 
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En relación con esta idea, Cabrera (2004, p.3) se¶ala que ñlas significaciones imaginarias 

sociales funcionan, en el sentido moderno y en relación con la sociedad, instituyendo y creando, 

manteniendo, justificando, cuestionando y criticando un orden socialò. 

Para finalizar, Gaonkar (2002) establece que los imaginarios sociales ñson formas de 

entender lo social que se convierten en entidades sociales mismasò, así mismo ñla modernidad en 

múltiples formas depende de una forma especial del imaginario social que se basa en las 

relaciones entre extrañosò y ñla agencia de los imaginarios sociales nace en una serie de 

temporalidades seculares en vez de existir eternamente en el cosmos o en un tiempo superiorò (p. 

4). 
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Capítulo III.  Marco Metodológico 

En este capítulo se ubicó la ruta metodológica y las fases de la investigación, en 

relación con la naturaleza y el enfoque; también se presentan los criterios respecto a las 

técnicas y las herramientas que se emplearon para el análisis de la información 

recolectada.  

 

3.1 La ruta metodológica 

La naturaleza de la investigación fue de orden cualitativa, con naturaleza etnográfica y 

mediación descriptiva; se interesó, además, por el empleo de elementos de corte cuantitativo, que 

dieron lugar a la complementariedad e interpretación de variables sociodemográficas y 

concepciones que lograron ser acoplados bajo esta mirada.  

El enfoque se direccionó con base en los objetivos propuestos y a la población 

intervenida, atendiendo a la naturalidad y accesibilidad que permitió este para el acceso a 

la información referida a la pregunta problema; de otro lado, esta ruta metodológica 

permitió la conceptualización y significación social de los saberes profundizados en los 

diálogos y en la operacionalización de los instrumentos que se emplearon en el estudio. 

 

3.2 Enfoque metodológico del estudio 

El enfoque atendió las características contextuales, culturales, sociales y geopolíticas de 

los sujetos de investigación; la comprensión de la simbiosis (imaginario-sujeto), dentro de una 

perspectiva cualitativa que se asocia con la tradición de recuperar, comprender e interpretar 

aquellas situaciones de la subjetividad humana que se rigen en el orden social. Según lo 

propuesto por Mooney y Singer (como se citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005, p.73): ñuna 
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característica fundamental del método cualitativo es su conceptualización de lo social, como una 

realidad construida que se rige por leyes sociales, es decir, por una normatividad cultural cuyas 

propiedades son muy diferentes a las de las leyes naturalesò. 

Para ahondar en lo cualitativo, Cea (2012) comentó que: 

La perspectiva ñhumanista/cualitativaò [é] defiende la especificidad de las 

ciencias sociales (rechaza el modelo metodológico de las ciencias naturales) y aboga por 

el análisis de lo individual y concreto, por medio de la comprensión o la interpretación de 

los significados intersubjetivos de la acción social (desde el punto de vista del actor 

social). El énfasis se pone en el lenguaje y en los aspectos micro de la vida social (la 

interacción). Se centra en el individuo, en la descripción y comprensión de su conducta 

en su propio marco de referencia. (p. 22). 

En esa vertiente, Bonilla (como se citó en Vil lamil, 2003) comentó: 

La investigación cualitativa intenta hacer una aproximación global de las 

situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva. 

Es decir, a partir de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas en 

ellas y no deductivamente, con base en hipótesis formuladas por el investigador externo. 

Esto supone que los individuos interactúan con los otros miembros de su contexto social 

compartiendo el significado y el conocimiento que tienen de sí mismos y de su realidad. 

(p. 3). 

De forma complementaria, Watson (como se citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005) indicó: 

Desde el enfoque cualitativo, la realidad social es el resultado de un proceso 

interactivo en el que participan los miembros de un grupo para negociar y renegociar la 

construcción de esa realidad. La complejidad de los procesos de comunicación e 
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interacción inherentes a las relaciones sociales y sus repercusiones en el comportamiento 

de los individuos, son preocupaciones centrales de escuelas del conocimiento que usan 

métodos cualitativos, tales como la etnometodología y el interaccionismo simbólico.  

(p.58). 

Por su parte, Bonilla-Castro y Rodríguez (2005) señalaron que ñla investigaci·n 

cualitativa es ideográfica busca las nociones, las ideas compartidas que dan sentido al 

comportamiento social. Su objetivo es profundizar en el fenómeno y no necesariamente 

generalizarò (p.58). 

En relación con el carácter cualitativo, Martínez (2006) comenta:  

ñCualidad y calidad vienen del mismo término latino qualitas, y éste deriva de 

qualis (cuál, qué). De modo que a la pregunta por la naturaleza o esencia de un ser: ¿qué 

es?, ¿cómo es?, se da la respuesta señalando o describiendo su conjunto de cualidades o 

la calidad del mismoò. (p. 127).  

Es esta acepción, en sentido propio, filosófico, la que se usa en el concepto de 

metodología cualitativa. No se trata, por consiguiente, del estudio de cualidades 

separadas o separables; se trata del estudio de un todo integrado que forma o constituye 

una unidad de análisis y que hace que algo sea lo que es: Una persona, una entidad étnica, 

social, empresarial, un producto determinado, etc.; aunque también se podría estudiar una 

cualidad específica, siempre que se tengan en cuenta los nexos y relaciones que tiene con 

el todo, los cuales contribuyen a darle su significación propia. (p.128). 

Desde esta perspectiva, Lefebvre (como se citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005) precisó: 

Como producto humano la sociedad tiene una realidad objetiva y una realidad 

subjetiva. La primera corresponde al andamiaje institucional, legal y normativo que 
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sostiene un orden social específico, el cual tiende a ser ´reificado´ como si fuera un orden 

inmutable de tipo natural. No obstante, dicha tendencia es cuestionada en forma creciente 

por sectores cada vez más importantes de científicos naturales. La segunda, representa el 

modo como esa realidad es conocida, interpretada y expresada por los individuos que 

hacen parte de un marco institucional objetivo. De manera un tanto simple podría decirse 

que lo objetivo corresponde a los aspectos formales, mientras que lo subjetivo hace 

referencia al contenido de esa forma, como dos dimensiones inseparables de la realidad. 

(p.73). 

Por su parte, Stake (1999) manifiesta que: 

La investigación cualitativa intenta establecer una comprensión empática para el 

lector, mediante la descripción, a veces la descripción densa, transmitiendo al lector 

aquello que la experiencia misma transmite.  Siguiendo las orientaciones de Dilthey, el 

investigador en estudios cualitativos de casos intenta facilitar la comprensión al lector, 

ayudar a comprender que las acciones humanas importantes, pocas veces tienen una 

causa simple, y que normalmente no se producen por motivos que se puedan averiguar. 

(p. 40). 

Así mismo, Harry Wolcott (como se citó en Stake, 1999), quien dedicó tantos años a la 

investigación de casos, escribió: 

En la investigación cualitativa, el trabajo fundamental no consiste en poder 

acumular el m§ximo de datos, sino en ñpodarò (es decir, en librarse) de la mayor parte de 

los datos que se acumulan. Esto supone no dejar de aventar, para separar el trigo de la 

paja. El truco consiste en descubrir lo esencial para revelarlo después en un contexto 
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suficiente, pero sin llegar a enredarse pretendiendo incluir todo aquello que se podría 

describir. (p. 35). 

En este orden de ideas, el enfoque cualitativo, desde los planteamientos de algunos 

autores, guía el camino de exploración metodológica, develando el valor significativo de los 

métodos cualitativos que emergen en campos de la sociología y la antropología, centrando el 

paradigma emergente de la investigación en el sujeto social. De ahí que Denzin y Lincoln (como 

se citó en Creswell, 1998) definen así:  

La investigación cualitativa tiene un enfoque multi-metodológico, que implica un 

enfoque interpretativo y naturalista a su objeto de estudio. Esto significa que los 

investigadores cualitativos estudian las cosas en sus ambientes naturales, intentando 

darles sentido e interpretando los fenómenos en función de los significados que las 

personas les otorgan. La investigación cualitativa involucra el estudiado uso y 

recopilación de una variedad de materiales empíricos (estudio de caso, experiencia 

personal, introspectiva, historia de vida, textos observacionales, históricos, interactivos y 

visuales), los cuales describen momentos y sentidos rutinarios y problemáticos en la vida 

de los individuos. (p.13). 

En tal sentido, Martínez (2006) aclara sobre el enfoque cualitativo lo siguiente: 

El enfoque cualitativo de investigación es, por su propia naturaleza, dialéctico y 

sistémico. Estos dos presupuestos, epistemológico y ontológico, conviene hacerlos 

explícitos, en todo proyecto o desarrollo de investigación, por medio de un breve "marco 

epistemológico", para evitar los frecuentes malentendidos en los evaluadores de los 

mismosò. (p. 129).  

Complementa Martínez (2006):  
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El enfoque cualitativo se apoya en la convicción de que las tradiciones, roles, 

valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a poco y 

generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma 

adecuada. En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o situacional comparten 

una estructura lógica o de razonamiento que, por lo general, no es explícita, pero que se 

manifiesta en diferentes aspectos de su vida. (p. 133). 

Esta concepción, unida a otras concepciones, se convirtió en la premisa que destacó la 

idea que, al intervenir sobre ñlos imaginariosò, se exploraría en el individuo, un aspecto que de 

ello se ha ocupado la ontolog²a humana, ñel ser-del serò; para ello, suscitaron las miradas sobre 

el individuo en su realidad, existencia, relaciones dialógicas, razonamientos y juicios, entonces, 

en esa plataforma dialéctica, se buscó descubrir y resignificar los planteamientos retóricos de los 

sujetos, argumento que dio fuerza, al entender que la compresión cualitativa, es fue la mejor 

opción para el andamiaje metodológico del estudio.  

Advierte Martínez (2006) que: 

La teoría del conocimiento o filosofía de la ciencia en que se apoya la 

metodología cualitativa, rechaza el "modelo especular" (positivista), que considera al 

sujeto conocedor como un espejo y esencialmente pasivo, al estilo de una cámara 

fotográfica. Acepta, en cambio, el "modelo dialéctico", considerando que el conocimiento 

es el resultado de una dialéctica entre el sujeto (sus intereses, valores, creencias, etc.) y el 

objeto de estudio. No existirían, por consiguiente, conocimientos estrictamente 

"objetivos". El objeto, a su vez, especialmente en el área de las ciencias humanas, es visto 

y evaluado (opción o supuesto ontológico) por el alto nivel de complejidad estructural o 
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sistémica, producida por el conjunto de variables bio-psicosociales que lo constituyen.  

(p. 129). 

Así mismo, Martínez (2006) comenta que ñEn general, se considera que toda realidad, 

desde el átomo hasta la galaxia (von Bertalanffy, 1981), está configurada por sistemas de muy 

alto nivel de complejidad, donde cada parte interactúa con todas las demás y con "el todo" (p. 

47). 

Ante la inminente necesidad de profundizar en los fenómenos educativos, el enfoque 

cualitativo, permitió una variada comprensión del razonamiento humano, al integrar las 

realidades de los sujetos en contextos de interacción ampliamente observables; en tal sentido, la 

naturaleza hermenéutica del ser humano es interpretativa. En consecuencia, la experiencia y 

modo natural del ser, son expresiones soberanamente cualificables. 

Los argumentos de Creswell (1998) y Hernández, Fernández y Baptista (2014), quienes, 

desde sus teorías, son tradicionalmente fuente de revisión por muchos metodólogos, desde sus 

postulados se presentaron argumentos suficientes en defensa del enfoque seleccionado, de hecho, 

dieron mayor fuerza y juicios que lo sustentan, develando la naturaleza del mismo y, la 

integralidad con la que es posible comprender diversos fenómenos, que sólo por esta vía es 

posible precisar. 

A esto, Creswell (1998:12) agrega que: 

Metafóricamente veo a la investigación cualitativa como un intrincado tejido 

compuesto de diminutos hilos, muchos colores, diferentes texturas y varias mezclas de 

material. Este tejido no puede ser explicado fácil o simplemente. Como el telar en el que 

el tejido es hilado, marcos generales mantienen a la investigación cualitativa unida. (p. 

12). 
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De otro lado, para Hernández, Fernández y Baptista (2014): 

El enfoque se basa en métodos de recolección de datos no estandarizados ni 

predeterminados completamente. No se efectúa una medición numérica, por lo cual el 

análisis no es estadístico. Tal recolección consiste en obtener las perspectivas y puntos de 

vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experiencias, significados y otros 

aspectos más bien subjetivos). También resultan de interés las interacciones entre 

individuos, grupos y colectividades. (p. 8). 

Reflexiones metodológicas más avanzadas, destacan la vitalidad del método cualitativo, 

ubicándolo en un espectro particular, como lo es la triangulación metodológica. Para tal efecto, 

solo nos centraremos en ubicar la triangulación metodológica de los instrumentos, esta 

herramienta permite mayor confiabilidad de los datos, además de un control cruzado de 

diferentes fuentes.  

Sobre esta base, Denzin (como se citó en Arias, 2000) refiere a ñla combinaci·n de dos o 

más teorías, fuentes de datos, métodos de investigaci·n, en el estudio de un fen·meno singularò. 

(p. 3). Por su parte, Cowman (1993) agrega que ñla triangulaci·n se define como la combinaci·n 

de múltiples métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor el fenómeno 

que se investigaò. (p. 3).  

Esto significa en palabras de Morse (1991) que ñcuando un m®todo singular de 

investigación es inadecuado, la triangulación se usa para asegurar que se toma una aproximación 

m§s comprensiva en la soluci·n del problema de investigaci·nò (p. 3). 

Desde la posición de la triangulación metodológica, Campbell y Fisk (como se cita en 

Arias, 2000) al combinar métodos, razonaron en algo que se conocería como triangulación 

metodol·gica. Este t®rmino ñse asume como la articulaci·n de dos o varios métodos de 
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investigación; también ese aplica a teorías, metodologías, datos y otros elementos de la 

investigaci·nò. (p. 3). 

En esa línea, Driessnack et al. (como se cita en Pereira, 2011) señalan que la 

triangulaci·n ñse refiere a la convergencia o corroboración de los datos recolectados e 

interpretados a respecto del mismo fen·menoò (p. 4), donde el m®todo de recolecci·n y/o 

interpretación de los datos, bien podría ser diferente. 

En este orden de ideas, se puede apreciar que los autores confluyen en que los fenómenos 

que acontecen a las ciencias sociales son multivariados, complejos, indeterminados y altamente 

modificables; en esta complejidad, el enfoque cualitativo presenta una multiplicidad de acciones 

que rodean estos fenómenos y dan mejor interpretación a la realidad humana. Autores como Ely, 

Anzul, Friedman, Garner y Steinmetz (como se citó en Creswell (1998) señalan que: 

La indagación cualitativa representa un modelo legítimo de exploración de las 

ciencias sociales y humanas sin necesidad de disculpas o comparaciones con la 

investigación cuantitativa. Los buenos modelos cualitativos demuestran el rigor, la 

dificultad y todo el tiempo que consume esta aproximación. (p. 9). 

Por las consideraciones anteriores, el diseño cualitativo fue un aporte privilegiado a esta 

investigación, por considerar las experiencias sociales y humanas; por ello, fue potencialmente 

pertinente, dado que guardó coherencia con las características que definieron los actores objeto 

de estudio.  

 

3.2.1 La Etnografía como Método 

La Etnograf²a proviene del griego ñethnosò (tribu, pueblo) y de ñgraphoò (yo escribo), 

hace referencia literalmente a la ñdescripci·n de los pueblosò (Murillo y Mart²nez-Garrido, 
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2010). La etnografía es un método de investigación enmarcado en el enfoque cualitativo, tiene 

sus orígenes en disciplinas como la antropología y la sociología. El propósito de este es 

identificar, describir, analizar e interpretar las vivencias en contexto y por supuesto los actos 

humanos involucrados en dichas vivencias.  

Este enfoque estima la importancia de la realidad, tal y como es vivida por el hombre, sus 

ideas, sentimientos y motivaciones; intenta identificar, analizar, interpretar y comprender la 

naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinámica, aquella que da razón plena de su 

comportamiento y manifestaciones (Rivas, 2006).  

Varios trabajos de aplicación de investigación etnográfica se encuentran en el campo 

educativo. La etnografía educativa como suele llamarse a este tipo de investigación examina los 

acontecimientos diarios de la escuela aportando datos descriptivos acerca de los medios, 

contextos y de los participantes implicados en la educación con el objetivo de descubrir patrones 

de comportamiento de las relaciones sociales, o de las dinámicas que se producen en el contexto 

educativo (Murillo y Martínez-Garrido, 2010).  

Entre los enfoques de la etnografía se encuentran: la etnografía semántica o estudio del 

habla. Esta fue desarrollada por Dell Hymes. Estudia el uso del lenguaje tal y como se presenta 

en la vida cotidiana de una comunidad lingüística concreta (Duranti, 1981); este tipo de 

investigaci·n se basa en el ñdiscurso en situaci·nò, estudiando lo que se logra mediante el habla 

dentro de la comunidad, cómo se relaciona con los aspectos de la organización social, los 

valores, las creencias de los hablantes acerca del mundo. En este estudio se describe el 

conocimiento que necesitan y dan a conocer los participantes de la interacción verbal para 

comunicarse con éxito, en el cual se desarrolla la competencia comunicativa (Duranti, 1981). 
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En relación con lo anterior, Hymes (1972) señala sobre la competencia comunicativa lo 

siguiente: 

(é) un niño normal adquiere un conocimiento de las oraciones no sólo como 

gramaticales, sino también como pertinentes. El adquiere una competencia sobre cuando hablar y 

cuándo no, sobre de qué hablar, cuándo, dónde y de qué manera. En suma, un niño llega a ser 

capaz de realizar un repertorio de actos de habla, de tomar parte en los eventos comunicativos y 

de evaluar las realizaciones de los otros. Esta competencia va de la mano, de las actitudes, 

valores y motivaciones que conciernen al lenguaje a sus rasgos y sus usos, así como de la 

competencia y las actitudes con respecto a la interrelación del lenguaje con los otros códigos de 

conducta comunicativa.  

En la praxis humana el estudio del habla es importante para analizar el papel que 

desempeña la lingüística en el desarrollo y los procesos que moldean la vida de las personas. La 

etnografía al ser un método de estudio de enfoque cualitativo, presenta algunas posiciones 

teóricas; como el interaccionismo simbólico, la fenomenología, la hermenéutica y la 

construcción de categorías inductivas. 

En este sentido, el interaccionismo simbólico, término desarrollado por Herbert Blumer a 

finales de los años treinta del siglo XX, establece que el ser humano sitúa sus actos hacia los 

objetos en función de lo que estos significan para él. El origen de ese significado es un producto 

social que procede de y a través de las actividades de los individuos al interactuar (Hernández, 

2014), por su parte la fenomenología, plantea que hay que estudiar los fenómenos sociales como 

son y como aparecen. 

El momento hermenéutico o interpretativo se basa en las vivencias del grupo mismo con 

base en el momento fenomenológico previo (Bojacá, 2005). Y la categorización o construcción 
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de las categorías inductivas se establecen dentro de un imaginario colectivo a través del cual el 

grupo investigador logra una toma de conciencia de la realidad socio-cultural de sí mismo como 

grupo o del grupo objeto de estudio (Vargas y Rueda, 2002). 

Por lo que respecta a la etnografía educativa se presentan dos perspectivas para el 

desarrollo de estudios, la micro-etnografía y la macro-etnografía, la primera consiste en focalizar 

el trabajo de campo a través de la observación e interpretación del fenómeno en una sola 

institución social, en una o varias situaciones sociales.  

En esta opción, la investigación constituye un trabajo restringido que amerita poco 

tiempo y puede ser desarrollado por un solo investigador o etnógrafo. En la segunda perspectiva 

el interés del estudio apunta a una sociedad compleja, con múltiples comunidades e instituciones 

sociales. Este tipo de opción requiere de un trabajo que puede extenderse hasta varios años y 

supone la participación de varios etnógrafos (Murillo y Martínez-Garrido, 2010).  

En el análisis de la micro-etnografía se requiere (Franco, 2014): 

[é] considerar cómo el evento se localiza en el tiempo y en el espacio (tanto 

geográfica como socialmente), qué se conduce o lleva dentro del evento (historia, qué 

eventos previos se invocan, qué conocimiento común se asume y las prácticas culturales 

y prácticas de literacidad), qué sucede en el evento (cómo la gente actúa y reacciona 

frente al otro), las particularidades del evento (qué hace el evento distinto de otros 

eventos de este tipo en situaciones similares), y qué significado social y consecuencias 

asigna al evento, como un todo, la gente que participa, y lo que sucede en el evento. (p. 

451). 

Para Glaser y Strauss (1967), el reto del investigador cualitativo es el desarrollo de una 

comprensión sistemática del contexto estudiado a partir de los términos y palabras de sus propios 
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miembros. Pero en el caso de la etnografía el reto va más allá.  El etnógrafo debe usar citas 

directas de los informantes que resumen o ilustran el concepto o tema que es descrito y los 

asume como injerencias a partir de las cuales puede identificar los patrones culturales. Para el 

caso de la presente investigación, la investigadora se centra en develar los elementos 

pedagógicos y didácticos circunscritos al aula de clase como un contexto que puede o no generar 

o motivar la capacidad de asombro. 

Considerando que una las posibilidades de abordar el enfoque cualitativo es la etnografía, 

como ciencia a la cual le ha interesado estudiar los patrones de la cultura y su institucionalidad 

en los sujetos, se debe reconocer que (Romero y Hernández, 2015):   

Etimol·gicamente, el t®rmino ñetnograf²aò significa la descripci·n (graf®) del 

estilo de vida de un grupo de personas habituadas a vivir juntas (ethnos). Por lo tanto, el 

ñethnosò, que ser²a la unidad de an§lisis para el investigador, no s·lo podr²a ser una 

nación, un grupo lingüístico, una región o una comunidad, sino también cualquier grupo 

humano que constituya una entidad cuyas relaciones estén reguladas por la costumbre o 

por cierto derechos y obligaciones recíprocos. (p.3). 

Como expresan Velasco y Díaz (2009), el t®rmino ñEtnograf²aò alude al proceso metodol·gico 

global que caracteriza la antropología social, extendido luego al ámbito general de las ciencias 

sociales. Estos autores agregan que ñEl Trabajo de campo no agota la etnograf²a, pero constituye 

la fase primordial de la investigaci·n etnogr§ficaò. (p. 18). 

Para Agar (como se citó en Angrosino, 2012):  

El método etnográfico implica la recogida de información sobre los productos 

materiales, las relaciones sociales, las creencias y los valores de una comunidad. La 

recogida de datos se basa en diversas técnicas; de hecho, es deseable aproximarse a la 
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recogida de datos desde el mayor número de perspectivas diferentes posibles, para 

confirmar mejor que las cosas son realmente como parecen. (p.12) 

[é]El método etnográfico difiere de otras maneras de realizar investigación en 

ciencia social. Es un método de campo (se realiza en los entornos en que viven de hecho 

las personas reales, más que en laboratorios donde el investigador controle los elementos 

de los comportamientos que se han de observar o medir). (p. 35) 

Conforme a lo dicho, el enfoque etnográfico se apoya en la convicción de que las 

tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a 

poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma 

adecuada. En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o situacional comparten una 

estructura lógica o de razonamiento que, por lo general, no es explícita, pero que se manifiesta en 

diferentes aspectos de su vida (Martínez, 2005). 

En este orden de ideas, el presente estudio se fundamentó en los anteriores argumentos, 

de ahí que la investigación fue eminentemente etnográfica, considerando que los sujetos de 

investigación se situaban en contextos geográficos con culturas compartidas; estos a su vez, 

poseían círculos dialógicos muy cercanos, lo cual hizo que sus hábitos, estilos de vida, roles, 

creencias y nivel sociodemográfico, tuvieran coincidencia, facilitándose de este modo el 

acercamiento; desde esta condición fue posible recurrir a la experiencia de la etnografía.  

Para ahondar en la descripción, Hernández, Fernández y Baptista (2010) señalaron que ñlos 

diseños transeccionales descriptivos tienen como objetivo indagar la incidencia de las 

modalidades o niveles de una o m§s variables en una poblaci·nò (p. 187). Por lo tanto, 

Hernández, Fernández y Baptista (1997) señalaron: 
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La investigación descriptiva, en comparación con la naturaleza poco estructurada 

de los estudios exploratorios, requiere considerable conocimiento del área que se 

investiga para formular las preguntas específicas que busca responder (Dankhe, 1986). La 

descripción puede ser más o menos profunda, pero en cualquier caso se basa en la 

medición de uno o más atributos del fenómeno descrito. (p.15) 

En los procedimientos descriptivos, de acuerdo con Hernández, Fernández y Baptista 

(2014) se debe reconocer que:  

El procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de 

personas u otros seres vivos, objetos, situaciones, contextos, fenómenos, comunidades, 

etc., y proporcionar su descripción. Son, por tanto, estudios puramente descriptivos y 

cuando establecen hipótesis, estas son también descriptivas (de pronóstico de una cifra o 

valores). (p. 187). 

En otro sentido, a juicio Dankhe (como se citó en Hernández, Fernández y Baptista (1997) se 

debe considerar que:  

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de 

personas, grupos, -comunidades o cualquier otro fenómeno que sea sometido a análisis. 

Miden y evalúan diversos aspectos, dimensiones o componentes del fenómeno o 

fenómenos a investigar. Desde el punto de vista científico, describir es medir. Esto es, en 

un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas 

independientemente, para así -y valga la redundancia- describir lo que se investiga.  (p. 

14). 

La utilización del enfoque en mención permitió la comprensión del imaginario de 

paz desde el juicio de los niños y niñas, a partir de la realidad social que afectaba la 
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identidad de las narrativas de la paz, desde las pluralidades culturales, políticas y 

normativas; para ello, estas diversas posibilidades de comprender la Paz, se analizaron 

desde las perspectivas teóricas y lógicas sociales, en las cuales emergían estos 

imaginarios. De allí el interés de profundizar y animar a la transformación positiva de la 

identidad política, ética y ciudadana del niño y la niña, en la construcción de cultura de 

Paz. 

Dadas las características del enfoque descriptivo, este se consideró como una opción 

metodológica que dio mayor fortaleza y la posibilidad de encontrar el sentido y significado de la 

paz en los sujetos de investigación, a fin de haber sido una herramienta útil, para corroborar las 

hipótesis planteadas; de ese modo, posibilitó comprender las acciones, conductas sociales y 

culturales de los individuos en su construcción epistémica de la paz. 

Así mismo, otra razón de la elección obedeció a la empleabilidad de datos 

sociodemográficos como: edad, sexo, grado de escolaridad, profesión, religión, procedencia, y 

estrato, los cuales fueron determinantes, para comprender los juicios del niño y la niña, frente a 

su imaginario de paz; esto permite indagar sobre el sentido de los juicios al considerar la 

categoría de política, cultura y normativa, frente a las situaciones socio-históricas que han 

aportado a la construcción de las ideas de paz en los niños y niñas. 

En cuanto a la validez de los datos cualitativos, Bonilla-Castro y Rodríguez (2005) 

precisan: 

La validez hace referencia al grado de coherencia lógica interna de los resultados 

y a la ausencia de contradicciones con resultados de otras investigaciones o estudios bien 

establecidos. Debe diferenciarse entre validez interna (grado en el cual los resultados 
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reflejan la situación estudiada) y validez externa (nivel de aplicación de las conclusiones 

a grupos similares). (p.154) 

En este sentido, ñla validez es la mayor fuerza de las investigaciones cualitativas y 

etnogr§ficasò. (Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005, p. 128). Por otra parte, Patton (como se 

citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005) propone que al ñdevolver la informaci·n a las 

personas es necesario tener en cuenta el lenguaje con el cual se expondr§n los resultadosò 

(p.159); mientras que, Martínez (como se citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005) 

plantea que en los estudios este último tipo de confiabilidad es entendida como el ñnivel 

de concordancia interpretativa entre diferentes observaciones, evaluadores o jueces del 

mismo fen·menoò. (p. 159). 

Con base en lo anterior, se aportó el mayor rigor, profundidad y objetividad en el 

abordaje del enfoque, eliminando a toda costa, los espacios de parcialización en la utilización de 

los datos, esto con el fin de lograr la total validación de la información cualitativa. Finalmente, 

esta postura metodológica, halló coherencia y formalización, de cara a la resolución de la 

problemática descripta, integrando la elaboración teórica, la revisión documental, la 

caracterización de los diversos actores, confluyendo en la visibilización de los resultados, a partir 

de la profundización en las categorías. 

Como complemento del enfoque cualitativo, se asumió el empleo de herramientas 

cuantitativas, que apoyadas en elementos descriptivos permitieron resolver el interrogante de 

investigación. Cada uno de los aspectos relacionados en las categorías de análisis, posibilitaron 

la elaboración de instrumentos en los cuales fue posible anclar categorías y variables 

sociodemográficas sobre los imaginarios y universos culturales acerca de la paz, especialmente 

en los actores: docentes y padres de familia. 
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El contraste entre lo cualitativo y cuantitativo, admitió diversas lecturas e interpretaciones 

a la información suministrada por los actores, dado que, se ubicaron elementos comunes que se 

reflejaron en los dos esquemas analíticos desarrollados.      

 

3.3 Descripción de la población y muestra     

3.3.1 Determinación de la población.   

De acuerdo al universo poblacional fueron sujetos de atención en el proyecto los 

estudiantes de grado 5°, docentes y padres de familia. Se estimó como grupo de participantes a 

los estudiantes de grado 5° de educación básica primaria en discrepancia con otros grados de 

escolaridad, dada su capacidad evolutiva, cognitiva, emocional y moral para emitir juicios 

propios, razonables y justificados acerca de alguna situación. Esto se dio en una actitud de 

escucha, libre participación, previa sensibilización y mutuo acercamiento, minimizando los 

riesgos de intimidación o afectación de los juicios que fueron emitidos por los estudiantes.  

Según el Acuerdo 022 del 8 de junio de 1995, la ciudad de Neiva zona urbana, está 

dividida en diez comunas y ocho corregimientos. Con base en esta división geográfica y 

administrativa, cada comuna y corregimiento comprende un determinado número de 

instituciones educativas con sus respectivas sedes: Comuna Uno o Noroccidental (5 instituciones 

y 11 sedes), Comuna Dos o Nororiental (2 instituciones y 6 sedes), Comuna Tres o Entre Ríos (3 

instituciones y 11 sedes), Comuna Cuatro o Central (3 instituciones y 7 sedes), Comuna Cinco u 

Oriental (3 instituciones y 11 sedes), Comuna  Seis  o Sur (3 instituciones y 13 sedes), Comuna 

Centro Oriental o Siete La Floresta (3 instituciones y 13 sedes), Comuna Ocho o Suroriental (3 

instituciones y 12 sedes), Comuna  Nueve o Norte (2 instituciones y 8 sedes), Comuna Oriente 

https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Noroccidental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Nororiental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Entre_R%C3%ADos_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Central_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Oriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Oriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Sur_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_La_Floresta_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_La_Floresta_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Suroriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Norte_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Las_Palmas_(Neiva)
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Alto o Diez -Las Palmas (3 instituciones y 8 sedes), en cuanto a corregimientos: Apiecito (1 

institución y 8 sedes), Chapinero (1 institución y 10 sedes), San Luis (1 institución y 14 sedes), 

Fortalecillas (1 institución y 3 sede), El Caguán (1 institución y 7 sedes), Vegalarga (1 

institución y 6 sedes), San Antonio de Anaconia (1 institución y 12 sedes) y Guacirco (1 

institución y 6 sedes).  

Por lo anterior, se presenta a continuación la Tabla 4 donde se especifican las 

instituciones y población de estudiantes de grado 5° de educación básica primaria de Neiva, de 

acuerdo a la división político-administrativa de la ciudad. 

Tabla 4. Población de grado 5° de básica primaria de Neiva 

No. Comuna/ Corregimiento Institución  Educativa      No. Sedes 

No. 

Estudiantes  

Grado 5° 

1 1 Claretiano Gustavo Torres Parra 1 114 

2 1 Col. San Miguel Arcángel 1 56 

3 1 Iném Julián Motta Salas 3 129 

4 1 Liceo De Santa Librada 2 65 

5 1 Promoción Social 4 186 

6 2 Luis Ignacio Andrade 3 55 

7 2 María Cristina Arango de Pastrana 3 195 

8 3 Técnico Superior 4 154 

9 3 Departamental Tierra de Promisión 4 113 

10 3 Santa Librada 3 63 

11 4 Ángel María Paredes 2 94 

12 4 Ceinar 2 82 

13 4 Ricardo Borrero Álvarez 3 96 

14 5 Agustín Codazzi 3 177 

15 5 Atanasio Girardot 4 80 

16 5 José Eustasio Rivera 4 260 

17 6 El Limonar 4 245 

18 6 Oliverio Lara Borrero 4 196 

19 6 Rodrigo Lara Bonilla 5 211 

20 7 Escuela Normal Superior 12 236 

21 7 Santa Teresa 1 68 

https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Las_Palmas_(Neiva)
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22 8 Jairo Morera Lizcano 3 64 

23 8 Juan De Cabrera 4 165 

24 8 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 5 89 

25 9 Eduardo Santos 3 179 

26 9 Gabriel García Márquez 5 180 

27 10 Enrique Olaya Herrera 3 115 

28 10 Humberto Tafúr Charry 3 189 

29 10 Misael Pastrana Borrero 2 156 

30 Corregimiento Aipecito 8 39 

31 Corregimiento Chapinero 10 35 

32 Corregimiento El Caguán 7 138 

33 Corregimiento Jairo Mosquera Moreno 6 34 

34 Corregimiento María Auxiliadora Fortalecillas 3 51 

35 Corregimiento Roberto Durán Alvira 6 30 

36 Corregimiento San Antonio de Anaconia 12 39 

37 Corregimiento San Luis Beltrán 14 39 

Total 166 4.417 

 

Fuente:   SIMAT (Secretaría de Educación Municipal de Neiva, 2018) 

Tal como se presentó en la anterior Tabla, Neiva tuvo matricula oficial hasta agosto de 2018 de 

4.417 estudiantes de grado 5° de educación básica primaria, distribuidos en la totalidad de 

instituciones educativas de la ciudad.  

Por otro lado, se entiende por institución educativa, según lo dispuesto en el artículo 9° 

de la Ley 715 de 2001, el conjunto de personas y bienes promovido por las autoridades públicas 

o particulares, cuya finalidad es prestar un año de educación preescolar y nueve grados de 

educación básica como mínimo, y la media.  

Además, la institución educativa para prestar el servicio educativo debe contar con 

licencia de funcionamiento o reconocimiento de carácter oficial, disponer de la infraestructura 

administrativa, soportes pedagógicos, planta física y medios educativos adecuados; debe 

combinar los recursos para brindar una educación de calidad, la evaluación permanente, el 
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mejoramiento continuo del servicio educativo y los resultados del aprendizaje en el marco de su 

Programa Educativo Institucional. En cuanto a su clasificación se tiene que las instituciones 

educativas estatales son departamentales, distritales y municipales. (Ley 715 de 2001). 

En lo que respecta a la población se contó con un reporte a 31 agosto de 2018 de 4.659 

estudiantes víctimas del conflicto en Neiva, los cuales fueron clasificados por situación de 

desplazamiento, desvinculación de grupos armados, hijos de adultos desmovilizados y víctimas 

de minas. Este reporte fue la base para el proceso de identificación de la población objeto de 

estudio.  

Por lo anterior, se estimó la inclusión de instituciones con esta tipología de estudiantes, siendo 

este el criterio de mayor relevancia para la determinación de la población. Esta idea fue 

argumentada bajo la necesidad de explorar las narrativas acerca de la paz en este estudiantado, de 

tal modo que se lograra luego la implementación de una propuesta de intervención que generara 

un espacio de pedagogía, transformación y re-significación de los múltiples matices de 

comprender y actuar en la paz. A continuación, se presenta esta información en la Tabla 5. 

Tabla 5. Población víctima del conflicto por institución. 

No. Nivel Educativo/ Caracterización 
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Total Por IE 

1 Agustín Codazzi 186 1 4 1 192 

2 Aipecito 18       18 

3 Técnico Superior 139 1 1   141 

4 Ángel María Paredes 45   3 1 49 

5 Atanasio Girardot 77   1   78 

6 Ceinar 130       130 
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7 Chapinero 5       5 

8 Claretiano Gustavo Torres Parra 15   2   17 

0 Col. San Miguel Arcángel 2   2   4 

10 Departamental Tierra de Promisión 71   5   76 

11 Eduardo Santos 182   1   183 

12 El Caguán 270   4   274 

13 El Limonar 313 2 9   324 

14 Enrique Olaya Herrera 190   4 2 196 

15 Escuela Normal Superior 92   2 1 95 

16 Gabriel García Márquez 203   2   205 

17 Humberto Tafúr Charry 242   1 1 244 

18 Iném Julián Motta Salas 83   1   84 

19 Jairo Morera Lizcano 117 1 5 1 124 

20 Jairo Mosquera Moreno 10     1 11 

21 José Eustasio Rivera 123       123 

22 Juan De Cabrera 207   4   211 

23 Liceo De Santa Librada 138       138 

24 Luis Ignacio Andrade 60   1   61 

25 María Auxiliadora Fortalecillas 23     3 26 

26 María Cristina Arango De Pastrana 73     1 74 

27 Misael Pastrana Borrero 73   2   75 

28 Oliverio Lara Borrero 212 1 1 1 215 

29 Promoción Social 216 1 4   221 

30 Ricardo Borrero Álvarez 202 11 2   215 

31 Roberto Durán Alvira 16     1 17 

32 Rodrigo Lara Bonilla 349   3   352 

33 San Antonio De Anaconia 19       19 

34 San Luis Beltrán 47   1   48 

35 Santa Librada 64   1   65 

36 Santa Teresa 117       117 

37 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 229 1 2   232 

Total general 4558 19 68 14 4659 

Fuente: SIMAT, anexo 6A (Secretaría de Educación Municipal de Neiva, 2018). 

De acuerdo al reporte de población víctimas del conflicto, se determinó como criterio de 

inclusión de sujetos o unidades de observación que pertenecieran a instituciones que cumplían 

con demanda de mayor, mediana y menor cantidad de población afectada por el conflicto, 
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atendiendo a una escala de 1 a 3, donde 1= Mayor, 2= Mediana y 3= Menor. Este criterio 

obedeció a la necesidad de lograr diversificar la participación de las instituciones, evitando 

únicamente recurrir a instituciones con gran demanda de población víctima del conflicto. Otras 

instituciones con mediana o un mínimo reporte de población víctima se incluyeron, puesto que 

fueron fuente de ocupación, para comprender el imaginario de paz, desde la divergencia 

contextual de las instituciones de la ciudad.  

Esto se consideró como un elemento válido, toda vez que el estudio definió categorías 

que no implicaban necesariamente entender la paz desde el efecto de la violencia en el país. En 

cumplimiento con este criterio, se incluyeron las instituciones Rodrigo Lara Bonilla con 352 

estudiantes (criterio-mayor cobertura de estudiantes víctima de conflicto), Juan de Cabrera con 

211 (criterio- mediana cobertura), Claretiano Gustavo Torres Parra con 17 estudiantes (criterio- 

menor reporte de esta población), procedimiento obtenido mediante el método probabilístico 

aleatorio simple. En la siguiente Tabla 6, se refleja el resumen de totalidad de instituciones y el 

criterio de selección, lo cual conllevó a la focalización final de la población objeto de estudio.  

Tabla 6. Resumen de instituciones educativas (ie) según criterio de selección. 

Criterio Rango de estudiantes víctimas del conflicto Población Cantidad de IE 

Mayor  más de 212 2077 8 

Mediana  rango 101-211 1760 11 

Menor  rango 1-100 822 18 

                                                     Total 4659 37 

Fuente: Elaboración propia 

Establecidos los criterios de selección de la población, se presenta seguidamente la 

población final determinada para el presente estudio (ver tabla 7). 



171 

 

Tabla 7. Inclusión población por criterios 

No.  Institución educativa Criterio Población  

1 Rodrigo Lara Bonilla  Mayor 352 

2 Juan De Cabrera Mediana 211 

3 Claretiano Gustavo Torres Parra Menor 17 

Total 580 

Fuente: Elaboración propia 

La población total estuvo integrada por diversos actores: estudiantes, docentes, y padres 

de familia de los niños y niñas objeto de observación. La muestra obtenida fue probabilística, 

obtenida mediante el método aleatorio simple, lo cual garantizó, que todos los individuos que 

hicieron parte de la población blanco tuvieran la misma oportunidad de ser incluidos en la 

muestra (n¡=n*N¡/N).  

Esto significa que la probabilidad de selección de un sujeto a estudio ñxò es 

independiente de la probabilidad que tienen el resto de los sujetos que integran o forman parte de 

la población blanco (Otzen y Monterola, 2017); asimismo, teniendo presente que existen 

presencia caracterizada de grupos, se emplea también la técnica del muestreo por 

conglomerados, que consiste en elegir de forma aleatoria ciertos barrios o conglomerados dentro 

de una región, ciudad, comuna, etc., para luego elegir unidades más pequeñas como cuadras, 

calles, etc. Finalmente, otras más pequeñas como escuelas, consultorios u hogares que, para el 

estudio en particular, al estar los grupos constituidos naturalmente y relativamente homogéneos 

por escolaridad y edad, se requiere este tipo de muestreo complementario. 

En calidad de docentes, la ciudad de Neiva tiene 831 docentes de educación básica primaria, 

ubicados laboralmente en las 37 instituciones educativas de la ciudad (ver tabla 8). 



172 

 

Tabla 8. Docentes en básica primaria Neiva 

No. 

Comuna/ 

Corregimiento Institución  Educativa 

No. Docentes 

EBP 

1 1 Claretiano Gustavo Torres Parra 18 

2 1 Col. San Miguel Arcángel 3 

3 1 Iném Julián Motta Salas 18 

4 1 Liceo De Santa Librada 6 

5 1 Promoción Social 30 

6 2 Luis Ignacio Andrade 11 

7 2 

María Cristina Arango De 

Pastrana 34 

8 3  Técnico Superior 28 

9 3 

Departamental Tierra de 

Promisión 22 

10 3 Santa Librada 14 

11 4 Ángel María Paredes 14 

12 4 Ceinar 23 

13 4 Ricardo Borrero Álvarez 18 

14 5  Agustín Codazzi 33 

15 5 Atanasio Girardot 18 

16 5 José Eustasio Rivera 42 

17 6 El Limonar 41 

18 6 Oliverio Lara Borrero 27 

19 6 Rodrigo Lara Bonilla 28 

20 7 Escuela Normal Superior 46 

21 7 Santa Teresa 11 

22 8 Jairo Morera Lizcano 20 

23 8 Juan De Cabrera 38 

24 8 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 24 

25 9 Eduardo Santos 30 

26 9 Gabriel García Márquez 40 

27 10 Enrique Olaya Herrera 26 

28 10 Humberto Tafúr Charry 29 

29 10 Misael Pastrana Borrero 23 

30 Corregimiento  Aipecito 11 

31 Corregimiento Chapinero 11 

32 Corregimiento El Caguán 30 

33 Corregimiento Jairo Mosquera Moreno 10 

34 Corregimiento María Auxiliadora Fortalecillas 15 
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35 Corregimiento Roberto Durán Alvira 8 

36 Corregimiento San Antonio De Anaconia 14 

37 Corregimiento San Luis Beltrán 17 

Total 831 

Fuente: Elaboración propia 

Definida la población según los criterios de participación de instituciones educativas con 

estudiantes de mayor, mediana y menor población víctima del conflicto, se estimaron 84 

docentes de grado 5° de educación básica primaria pertenecientes a las instituciones focalizadas, 

tal como se indica en la Tabla 9. 

Tabla 9. Docentes grado 5°. 

No. 
Institución 

Educativa 

Docentes 

grado 5° 

de edu. 

básica 

primaria 

1 

Rodrigo 

Lara 

Bonilla 

28 

2 
Juan De 

Cabrera 
38 

3 

Claretiano 

Gustavo 

Torres 

Parra 

18 

Total 3 84 

Fuente: Elaboración propia 

En resumen, la población de la investigación estuvo constituida por N=10488, segregados 

en N=4659 niños y niñas, víctimas del conflicto en los diferentes grados de escolaridad de la 

ciudad de Neiva. También por docentes básica primaria de Neiva N=831 y padres de familia 

N=4659 (se tuvo como criterio una relación de un padre de familia por estudiante) (ver tabla 10).  

Este reporte fue emitido por la Secretaría de Educación Municipal a agosto de 2018. 
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Tabla 10. Población segregada por actores. 

Actores N % 

Estudiantes víctimas del conflicto de diferentes niveles escolares  del sector 

educativo de Neiva 

465

9 

45

,9 

Docentes Básica Primaria Neiva  831 
7,

9 

Padres de familia de tres instituciones educativas Rodrigo Lara Bonilla, Juan de 

Cabrera y Claretiano Gustavo Torres Parra 

465

9 

45

,9 

N total 
101

49 

10

0 

Fuente: Elaboración propia 

En este orden de ideas, la población objeto de estudio con un N= 1242 individuos, segregados en 

N=580 estudiantes niños y niñas víctimas del conflicto, 580 padres de familia y 84 docentes 

pertenecientes al grado escolar 5° de educación básica primaria de la ciudad de Neiva.   

Esta población fue obtenida teniendo en cuenta las instituciones educativas que cumplían 

con los requisitos que obedecían a su participación con un reporte de mayor, mediana y menor 

población víctima del conflicto (una institución de mayor, una de mediana y una de menor). A 

través de un proceso de selección aleatorio simple, se seleccionaron tres instituciones educativas: 

Rodrigo Lara Bonilla (mayor), Juan de Cabrera (mediana) y el Claretiano Gustavo Torres Parra 

(menor) (ver tabla 11).  

Tabla 11. Población objeto de estudio de tres instituciones educativas. 

Institución 

Educativa 
Criterio 

Población 

de 

estudiantes 

víctima 

del 

conflicto  

% 

Población 

de Padres 

de 

Familia  

% 

Población 

de 

Docentes 

% 

Rodrigo 

Lara 

Bonilla  

Mayor 352 60,7 352 60,7 28 33,3 

Juan De 

Cabrera 
Mediana 211 36,4 211 36,4 38 45,2 
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Claretiano 

Gustavo 

Torres 

Parra 

Menor 17 2,9 17 2,9 18 21,4 

Total 580 100 580 100 84 100 

 

Fuente: Elaboración propia 

Muestra representativa. La muestra se obtuvo mediante muestreo aleatorio simple y aplicando la 

fórmula para poblaciones finitas, tal como seguidamente se indica:    

 

Dónde:  

N: Total de la población (1242)  

Ŭ: Nivel de confianza (95%)  

Z_Ŭ=1.96 

Z_Ŭ^2: Valor de la distribuci·n normal seg¼n el nivel de confiabilidad. 

e: Error máximo permitido (5%) 

p: Probabilidad de  acierto (0,5) 

1-p: Probabilidad de desacierto (0,5)  

Se obtuvo una muestra representativa de n= 294 individuos, con un nivel de 5% de error, 95% de 

confianza y una p= 50% . Segregados en n= 84 docentes de educación básica primaria, 105 

estudiantes de 5° primaria, y 105 padres de familia (ver tabla 12). 
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Tabla 12. Muestra representativa segregados por actor 

 Actores Porcentaje 

Distribución  

de la 

muestra 

Docentes 5° primaria 28,50% 84 

Estudiantes 5° primaria 35,80% 105 

Padres de familia estudiantes 5° 

primaria 
35,80% 105 

Total 100 294 

Fuente: Elaboración propia 

Para la vinculación de la población objeto de estudio, se integraron criterios de inclusión y 

exclusión de la población, para lograr mayor objetividad en los instrumentos: 

Criterios de inclusión estudiantes 

¶ Estudiantes de grado 5° de educación básica primaria, de las tres instituciones focalizadas 

en la muestra.  

¶ Estudiantes con rangos de edad entre 10 y 12 años, participación voluntaria y 

representación de ambos sexos. 

¶ Estudiantes provenientes de estratos socio-económicos 1, 2 y 3. 

¶ Estudiantes de ambas jornadas, mañana y tarde. 

¶ Estudiantes de diversos contextos geográficos de residencia. 

¶ Estudiantes de instituciones educativas con mayor, mediana y menor población víctima 

del conflicto. 

¶ Estudiantes con autorización por parte del padre de familia o acudiente, mediante 

consentimiento informado. 
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¶ Diversidad étnica, religiosa y pluricultural. 

Criterios de exclusión estudiantes 

¶ Estudiantes de grados distintos a 5° de educación básica primaria. 

¶ Estudiantes con rangos de edad menor a 10 años y mayor de 12 años. 

¶ Estudiantes que no contaron con autorización por parte de padre de familia o acudiente. 

¶ Estudiantes en situación de trasladado o promoción anticipada reciente. 

¶ Estudiantes de jornadas nocturna y/o sabatina. 

¶ Estudiantes de instituciones educativas que no registraban población víctima del 

conflicto. 

¶ Estudiantes con bajo rendimiento académico o en proceso de aceleración del aprendizaje, 

lo cual impidió su participación, dado que se afectaba la permanencia del estudiante en 

las clases. 

A continuación, se presenta la tabla 13 sobre la caracterización de la población de estudiantes 

participantes.  La información requerida será obtenida en el proceso de acercamiento al contexto 

de investigación, exactamente en la entrevista. 

Tabla 13. Caracterización Socio-demográfica de estudiantes 

Características  

Número 

de 

estudiantes  

Cantidad de participantes  105 

Rango de edades 
10-11 años   

11-12 años   

Sexo Masculino     
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Femenino   

Jornada Mañana     Tarde   

  Afrodescendiente    

Etnia Indígena    

  
Comunidad Rom   

  
Población mayoritaria    

Procedencia  
Rural    

Urbana    

Religión      

Estrato      

Grado de Escolaridad     

Víctima del Conflicto  
SI ___  NO ______    

Tipología____________________ 

Fuente: Elaboración propia 

Los criterios de inclusión para la muestra de docentes fueron: 

Criterios de inclusión 

¶ Docentes de todos los grados de educación básica primaria, de las tres instituciones 

focalizadas en la muestra. 

¶ Docentes con deseo de participación voluntaria, mediante consentimiento informado de 

participación con aval del rector. 

¶ Docentes con nombramiento en propiedad, provisional o encargo. 

¶ Docentes con experiencia docente mínima un año. 

¶ Docentes con permanencia en la sede focalizada con un mínimo de un año. 
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¶ Diversidad de perfiles personales, contextuales, pluriculturales y de formación. 

Criterios de exclusión 

¶ Docentes de grados distintos a educación básica primaria. 

¶ Docentes próximos a jubilación o traslado reciente. 

¶ Docentes que no contaban con la experiencia requerida en los criterios de inclusión. 

¶ Docentes con permanencia en la sede menor a un año. 

Se excluyeron los docentes del nivel preescolar, según la estructura del sistema educativo 

colombiano, pertenecen a otro ciclo de educación diferente a la básica primaria. En la tabla 14 se 

presenta la caracterización de la población de docentes, así mismo, se registró la información 

sociodemográfica obtenida en el proceso de acercamiento al contexto de investigación, 

proveniente de la encuesta. 

Tabla 14. Caracterización Socio-demográfica de docentes. 

Características  

Número 

de 

docentes 

Cantidad de participantes  84 

Rango de edades 

Profesores   

Profesoras   

    

Sexo 
Masculino   

Femenino   

Jornada Mañana     Tarde   

  Afrodescendiente    

Etnia Indígena    

  
Comunidad Rom   
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Población mayoritaria    

Procedencia  
Rural    

Urbana    

Religión      

Profesión     

Años de experiencia     

Ultima formación 

académica 
    

Tipo de 

nombramiento  
                                                                

Nivel educativo   

Fuente: Elaboración propia 

Los criterios de inclusión para la muestra de padres de familia fueron: 

Criterios de inclusión 

¶ Padres de familia o acudiente de los estudiantes matriculados en el grado 5°, de las tres 

instituciones educativas focalizadas en la muestra. 

¶ Padres de familia o acudiente con interés de participación y firma de consentimiento 

informado. 

¶ Padres de familia con disponibilidad de tiempo. 

Criterios de exclusión 

¶ Padres de familia o acudiente de otras sedes y/u otros grados de escolaridad. 

¶ Personas que no eran el representante legal o acudiente del menor. 
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Se excluyen abuelos como representante legal o acudiente, dado que en algunos casos se trata de 

personas mayores de edad, que requieren acompañamiento especial en la intervención. En la 

tabla 15 se muestra la caracterización de la población de padres de familia participantes, se 

registró la información sociodemográfica obtenida en la encuesta. 

Tabla 15. Caracterización socio-demográfica de padres de familia. 

Características  

Número 

padres de 

familia  

Cantidad de participantes  105 

Edad     

Sexo 
Masculino     

Femenino   

Jornada Mañana                Tarde   

  Afrodescendientes    

Etnia Comunidad Rom   

  Indígena    

  
Población mayoritaria    

Procedencia  
Rural    

Urbana    

Religión      

Profesión     

Ocupación      

Parentesco 
Padre de Familia____ Madre de 

Familia ___ Acudiente ____ 

Víctima de Conflicto        SI___ NO___  Situación 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Conforme a lo dicho, se puede indicar que la elección de la población objeto de estudio 

fue dada a partir de un muestreo intencional que abordó la siguiente ruta criterial: primer criterio, 

se procedió a la revisión de la base de datos de la población estudiantil de grado quinto de la 

ciudad, la cual integra las 10 comunas y 8 corregimientos en los que se divide el municipio, estos 

datos obedecen a los registrados en el sistema de matrícula oficial-SIMAT del  Ministerio de 

Educación Nacional, dato recuperado de la Secretaria de Educación Municipal de Neiva; este 

primer registro arrojó 37 instituciones educativas oficiales  para un número de 4.417.  

A partir de lo arrojado en esta primera pesquisa, se estableció el segundo criterio, que 

alude a la población víctima del conflicto, la selección de este criterio se debe a las matices que 

propone el tema de investigación, al ser esta categoría indiscutiblemente constitutiva de las 

dimensiones del tema a investigar; por ello, con el registro brindado por la secretaria de 

Educación, se depuró el total de instituciones que registraron datos importantes a razón del 

segundo criterio, y se procedió a determinar el tercer criterio.  

El tercer criterio se orientó a la escogencia de instituciones que cumplieran con demanda 

de población víctima del conflicto en relación a tres rangos de cobertura (mayor, mediana y 

menor), esto con el fin de diversificar los contextos, demandas culturales y sociales de la 

población. A partir de esta clasificación del total de instituciones se incluyeron tres instituciones 

así: Rodrigo Lara Bonilla con 352 estudiantes, esta se incluyó en referencia al criterio de mayor 

cobertura de estudiantes víctimas de conflicto, a renglón seguido, la institución Juan de Cabrera 

con 211 estudiantes, incorporándose en el criterio de mediana cobertura, finalmente, el colegio 

Claretiano Gustavo Torres Parra con 17 estudiantes, asumiendo que fue la del criterio de menor 

reporte de esta población. 



183 

 

Para proceder a la consecución final de la muestra, obtenidas las tres instituciones e 

incluidas según los rangos de mayor, mediana y menor cobertura de población víctima del 

conflicto, se definieron criterios adyacentes para confluir en la muestra final, estos fueron:  

¶ inclusión de estudiantes de grado 5° de educación básica primaria de las tres instituciones 

focalizadas en la muestra,  

¶ estudiantes provenientes de estratos socio-económicos 1, 2 y 3,  para dilucidar diversidad 

étnica, religiosa y pluricultural, pertenecientes a las jornadas escolares mañana y tarde, 

ubicados en diversos contextos geográficos,  

¶ autorización por parte del padre de familia o acudiente, mediante consentimiento 

informado para su participación en el estudio. 

En este sentido, el procedimiento muestral fue probabilístico aleatorio simple y se 

concluyó la muestra final así: 105 estudiantes de los cuales 38 son de la institución Rodrigo Lara 

Bonilla jornada mañana, 29 de Juan de Cabrera jornada mañana y 38 del colegio Claretiano 

jornada tarde. Para la estimación de la muestra de docentes y padres de familia, se procedió 

como ocurrió con la población de niños y niñas de grado quinto, aludiendo a los criterios de 

participación de instituciones con mayor, mediana y menor demanda de población víctima del 

conflicto, lo que dio lugar a la escogencia de las tres instituciones favorecidas en la muestra de 

los 105 estudiantes. 

En cuanto a los docentes, esta selección se acercó al criterio de inclusión total, el cual 

refirió a la inclusión de todos los docentes de grado quinto de educación básica primaria de las 

tres instituciones de la muestra, para un total de 84 (38 de la institución educativa Juan de 

Cabrera; 28, de Rodrigo Lara Bonilla, y 18 del colegio Claretiano Gustavo).  
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En la muestra de Padres de Familia, se estimó el criterio inclusión directa. Esta 

correspondió a la inclusión de los Padres de familia o acudientes de los estudiantes de grado 5°, 

focalizados en la muestra, para un total de 105 (40 de la institución educativa Gustavo Torres 

Parra; 40, del Colegio Rodrigo Lara Bonilla y 25 del Juan de Cabrera). 

 

3.4 Técnicas e Instrumentos determinados para la investigación 

3.4.1 Descripción de las técnicas e instrumentos de investigación  

En relación con la recolección de los datos y su coherencia con la formulación 

epistemológica, los propósitos y la mediación metodológica, se fijaron técnicas y procedimientos 

para recopilar la información. Tales técnicas y procedimientos permitieron comprender la fuerza 

discursiva de los participantes acerca de la paz; teniendo en cuenta ello, se determinó la técnica 

de la entrevista, la encuesta y la observación.  

En este sentido, el primer procedimiento estimado fue la entrevista, la cual facilitó un 

mayor acercamiento a la representación descriptiva del imaginario de paz. Su utilización 

posibilitó la comprensión de juicios más precisos acerca de la paz. Para Díaz-Bravo, Torruco-

García, Martínez-Hernández y Varela-Ruiz (2013), la entrevista es definida como ñla 

comunicación interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de 

obtener respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto"(p. 163). 

Así mismo, Patton (como se citó en Bonilla-Castro y Rodríguez, 2005) afirma que ñel 

objetivo de la entrevista cualitativa es conocer la perspectiva y el marco de referencia a partir del 

cual las personas organizan su entorno y orientan su comportamientoò (p. 93). As² mismo este 

mismo autor señala:  



185 

 

La entrevista cualitativa puede tomar alguna de las siguientes formas: entrevista informal 

conversacional, entrevista estructurada con una guía y entrevista estandarizada. Las tres 

modalidades mantienen el formato de preguntas abiertas con el fin de propiciar que los 

entrevistados expresen, en sus propias palabras, la perspectiva personal sobre el tema. La 

principal diferencia entre las tres se basa en el grado de precisión requerido para captar la 

información.  (p. 99). 

Para la implementación de la entrevista, se adoptó en esta investigación la técnica del 

grupo focal, como un procedimiento para abordar los juicios e imaginarios desde la narrativa del 

individuo, aspectos que ocuparon el principal interés en el estudio.  Esta técnica se articuló, en 

primer lugar, para lograr el mejor acercamiento a los sujetos; en segundo, para la focalización 

concreta de los discursos de los actores acerca de los imaginarios de la paz; en tercer lugar, para 

evitar la sobredimensión de los datos y lograr la precisión en los mismos; dicho de otro modo, 

particularizar el fenómeno en un escenario y en un grupo de sujetos específicos.  

 Siendo así, Bonilla-Castro y Rodríguez (2005) señalaron que: 

En términos generales, la entrevista a grupos focales es un medio para recolectar, 

en poco tiempo y en profundidad, un volumen significativo de información cualitativa, a 

partir de una discusión con un grupo de seis a doce personas, quienes son guiados por un 

entrevistador para exponer sus conocimientos y opiniones sobre temas considerados 

importantes para el estudio. Este tipo de entrevistas constituye una fuente importante de 

información para comprender las actitudes, las creencias, el saber cultural y las 

percepciones de una comunidad, en relación con algún aspecto particular del problema 

que se investiga. (p. 191). 
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Dado el proceso que se genera durante las sesiones, la principal ventaja de las 

entrevistas a grupos focales es que permiten chequear la validez de la información, en el 

mismo momento en que se está recolectando. El hecho de poder revisar permanentemente 

el curso que toma la discusión, indica si las opiniones se orientan en el sentido del tema 

que se explora (si se está midiendo lo que se espera medir), o, por el contrario, se han 

malentendido y distorsionado las preguntas. (p. 211). 

En coherencia con el enfoque, situado desde la perspectiva de la investigación cualitativa, 

se adoptó la entrevista como el procedimiento de recolección de información que mejor se 

adaptó a las condiciones de acceso a la población objeto de estudio, atendiendo a la naturaleza 

biológica de los niños y niñas, sus edades, sus esquemas mentales; además, de sus habilidades 

comunicativas para la comprensión de las preguntas y la fluidez en la comunicación. Los 

aspectos mencionados confluyen en la producción de juicios de valor en referencia al problema 

en cuestión; por ello, el diálogo operante en esta técnica, posibilitó tomar un clima de confianza, 

empatía y cercanía con el equipo investigador.  

Otro argumento sobre la elección de dicha técnica se dio a partir de la naturaleza de las 

condiciones de vida de los entrevistados, su capital simbólico y las construcciones culturales y 

sociales; al tratarse de una población que sustenta sus tejidos comunicativos mediados por las 

voces de los testimonios y relatos, es una población que han construido desarrollos desde la 

tradición oral, razón por la cual, con mayor facilidad la técnica de la entrevista, se ajustó a sus 

condiciones.  

Para la formulación de las preguntas, se tomó como referencia, la capacidad de los niños 

y niñas para interpretarlas, analizarlas y argumentar a razón del objeto de cuestionamiento. Un 

eje de referencia en el procedimiento desarrollado, se centró en formular las preguntas de manera 
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clara, precisa, de fácil penetración y en coherencia con la posibilidad de enmarcar el tema de 

investigación en todas las dimensiones posibles de abordaje y comprensión de los sujetos. Las 

preguntas fueron inicialmente revisadas por docentes del área de Ciencias Sociales y Ética, esto 

con el fin de lograr precisión en la operatividad del instrumento, registrado en una guía técnica 

de operacionalización; a su vez, estos instrumentos fueron validados por un grupo de expertos 

metodólogos en investigación.  

Con respecto a los entrevistados, se trató de 105 estudiantes de grado quinto de 

escolaridad pertenecientes al colegio Claretiano, jornada escolar tarde, Rodrigo Lara Bonilla, 

jornada mañana y Juan de Cabrera, jornada Tarde; 53 de sexo femenino y 52 de sexo masculino, 

con edades que oscilaban entre 10 a 12 años, población que confluyó en etnia de población 

mayoritaria, ubicados en la zona rural del municipio de Neiva, residentes en áreas aledañas a las 

instituciones educativas, con estratificación socioeconómica 1, 2 y 3.  

Algunos son provenientes de familias con vulneración social, otros de familias afectadas 

por la violencia, especialmente por desplazamiento forzado; finalmente, la gran mayoría de estas 

familias se sustenta en economías precarias. Estos estudiantes fueron seleccionados a partir de un 

procedimiento muestral, guiados por criterios predeterminados. El acceso a esta población, se 

logró luego de obtener el aval por parte de los rectores, los docentes de las instituciones y el 

consentimiento informado de los padres de familia de los menores. 

La elección de la entrevista se adhirió a los postulados teóricos propuestos por Piaget con 

respecto a los ñEstadios del Desarrollo Evolutivoò, por Kohlberg con relación a sus ñEtapas del 

Desarrollo Moralò y por Vygotsky acerca de la ñTeor²a del Desarrollo Socioculturalò, 

evidenciando una importante coincidencia entre estos autores, los cuales hacen parte de los 

grandes referentes para comprender el desarrollo humano en etapas iniciales: particularmente, en 
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estas tres importantes dimensiones. Por ello, para lograr mayor firmeza en los datos esperados, se 

tomó este grupo de estudiantes, comprendiendo especialmente sus edades, la trascendencia 

evolutiva de su desarrollo, la lucidez cognitiva, las interacciones sociales y afectivas, su 

habilidad de razonamiento, sus funciones simbólicas y capacidad de abstracción, entre otras 

funciones significativas. El acceso a los diálogos fue posible, luego de un proceso de 

sensibilización a esta población infantil. 

Dos entrevistas fueron diseñadas para las niñas y niños de grado 5º de educación básica 

primaria. Una de estas se denominó como entrevista inicial y otra, entrevista final. La entrevista 

inicial, se aplicó antes de iniciar el primer taller. En ella se indagó acerca del imaginario del niño 

sobre paz, conflicto, violencia, expresiones de paz, simbologías, valores sociales, la influencia de 

los docentes y padres de familia para comprender la paz, la resolución de conflicto, entre otros 

aspectos. Esta entrevista constó de doce preguntas abiertas.  

La entrevista final se aplicó finalizado el tercer taller. Esta tuvo algunas de las preguntas 

de la entrevista inicial. Con ella se evaluó la transformación del imaginario del niño acerca de la 

paz, desde los saberes y conocimientos abordados en cada uno de los talleres. Esta entrevista 

constó de nueve preguntas abiertas.  

En la entrevista se registró la fecha y la hora de ejecución, así como los datos de los 

participantes a los cuales se les asignaron seudónimos. Los datos sociodemográficos fueron: 

sexo, edad, religión, etnia, procedencia, estrato socioeconómico, grado de escolaridad, y si era o 

no víctima del conflicto. Se aclaró que los datos recogidos se trataron acorde a los protocolos 

éticos, morales y jurídicos de la legislación colombiana que regula estos hechos, tales como: la 

Ley 1712 del 2014, la Ley estatutaria 1581 de 2012, el Decreto 1377 de 2012, la Ley 1098 de 

2006 ñLey de Infancia y Adolescenciaò y la Constituci·n Pol²tica de Colombia de 1991. 
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El segundo procedimiento que se consideró fue la Encuesta. Para el caso concreto del 

presente estudio, esta se direccionó a los docentes y padres de familia participantes. Esta 

encuesta se orientó a través de un cuestionario semiestructurado, adaptado a la escala Likert. 

Likert (1932) ñfue el primero en introducirlas [encuestas] para medir actitudes, tomándolas de 

t®cnicas de medida de la personalidadò (Guil, 2006, p. 83). Complementa Guil (2006): 

En este método se supone que todos los ítems miden con la misma intensidad la 

actitud que se desea medir y es el encuestado el que le da una puntuación, normalmente 

de uno a cinco, en función de su posición frente a la afirmación sugerida por el ítem. La 

actitud final que se asigna al encuestado será la media de la puntuación que éste da a cada 

uno de los ítems del cuestionario. (p. 83). 

Para McConell (como se citó en Guil, 2006), las encuestas miden ñlas actitudes [que] han 

sido definidas como aquellas formas de pensar, de sentir o de comportarse hacia una idea, un 

objeto, persona o grupo de semejantesò. (p. 82).  En relación a esto, Guil (2006) afirma que: 

Encontramos en esta definición tres elementos: un primer elemento cognitivo, un 

segundo elemento afectivo, y un tercero es el comportamental. El elemento cognitivo 

sería aquello que se piensa acerca del objeto de la actitud. Desde un punto de vista 

cognitivo puede pensarse que algo está bien o está mal, independientemente de lo que 

luego se haga, porque puede suceder que afectivamente se sienta movido en otra 

dirección.   

 El elemento afectivo haría referencia a aquello que se siente, que gusta o 

disgusta. Así pues, puede sentirse que algo gusta o disgusta, sin que necesariamente se 

actúe en la dirección que apunte ese sentimiento, porque racionalmente se considere que 

no es conveniente. Por último, cuando se habla de un elemento de comportamiento o 
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reactivo en las actitudes, se quiere significar que no basta que algo parezca bien o mal, o 

guste o disguste, sino que esto lleve, de una manera u otra, a actuar en consecuencia. (p. 

82). 

De manera complementaria, Trespalacios, Vásquez y Bello (2005) señalan que: 

[é] el cuestionario es el soporte que recoge las preguntas que se formulan en una 

encuesta a las personas seleccionadas en la muestra. Es el medio que permite la 

comunicación entre el entrevistador y el entrevistado para obtener la información prevista 

en el dise¶o de la entrevistaò. (p. 126). 

Según Sierra (como se citó en Corral, 2010) señala que ñ...este instrumento consiste en aplicar a 

un universo definido de individuos una serie de preguntas o ítems sobre un determinado 

problema de investigaci·n del que deseamos conocer algoò. (p. 9). En vista que se dio la 

posibilidad de explorar en los docentes y padres de familia las mediaciones y la influencia que ha 

institucionalizado en el imaginario del niño la categoría paz, se entendió que (Giraldo, 2002): 

El ser humano es psique y sociedad; sólo es en y por la sociedad, su institución y 

las significaciones imaginarias sociales ïSIS-: el ser humano es un ser psíquico y un ser 

socio ï histórico. En estos dos niveles reencontramos la capacidad de creación, la 

imaginación ïPsique- y el imaginario-social-histórico; dos polos que no pueden existir el 

uno sin el otro, pero son irreductibles: el individuo socialmente fabricado en 

correspondencia con las instituciones imaginarias de la sociedad. (é).   

Visto desde otro ángulo, es evidente que hay un medio físico que rodea la tierra, 

las propiedades biológicas de los vivientes y el individuo y la sociedad que coproduce un 

mundo propio, un mundo de significaciones que organizan el mundo natural ïpresocial, 

biológicamente dado- e instauran un mundo social propio para cada sociedad ïcon sus 
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articulaciones, reglas, intenciones, etc.- estableciendo la manera en que los individuos 

humanizados y socializados deben ser fabricados, instituyendo los motivos, valores y 

jerarquías de la vida social. (p. 24). 

Con la intención de triangular la información acotada por los niños y niñas acerca de sus 

construcciones y prácticas de paz, en coherencia con los objetivos propuestos, se adoptó la 

encuesta como una técnica de exploración de información desde la perspectiva de los docentes y 

de los padres de familia; este instrumento, se proyectó mediante un cuestionario 

semiestructurado, acoplándolo a la escala Likert. 

 El alcance de la encuesta fue útil pues al intentar comprender con mayor amplitud, 

desde la mirada del adulto, cómo este influye, coadyuva y comprende los juicios y actuaciones 

de los niños y niñas en referencia a la paz. Estos actores en el contexto del estudio, fueron pieza 

importante de análisis y reflexión, al constituirse en agentes que asumían un papel fundamental 

en la formación de los niños, pues proporcionan, institucionalizan y acompañan la construcción 

de subjetividades; por ello, los padres de familia, cuidadores y educadores, son altamente 

incidentes en el pensar y actuar de los niños y las niñas, también son intervinientes en las ideas 

que crean sentido y consciencia y que transciendan las utopías de vida en la infancia. 

Los encuestados fueron 84 docentes y 105 padres de familias, pertenecientes a las 

instituciones educativas Rodrigo Lara Bonilla, Juan de Cabrera y Claretiano Gustavo Torres de 

la ciudad de Neiva, tomados como población objeto de referencia a través de un muestreo 

intencional, luego de un proceso de sensibilización de los actores y uso de un consentimiento 

informado. 

Estos agentes, se constituyeron como parte de la muestra, dado que aportaban a la 

construcción de realidades y comprensiones, alrededor de las categorías: actores conflicto y la 
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paz, bases culturales para construir la paz y conocimientos e interacciones para construir la 

paz, las cuales constituyeron el entramado de imaginarios y universos culturales de los niños y 

las niñas, que fueron escenario de exploración. 

Sobre los docentes, se debe añadir que estos pertenecieron a las instituciones focalizadas: 

38 de ellos pertenecían a la institución Juan de Cabrera, 28 al colegio Rodrigo Lara Bonilla, 

mientras que 18 al Claretiano Gustavo Torres Parra: a su vez, 27 de estos docentes laboraban en 

la jornada mañana, 40 en la jornada tarde y 17 en jornada única. Las edades de estos docentes se 

ubicaban en un rango de 22 y 24 años los de menor edad; a su vez, 65 y 66 años los de mayor 

edad, quienes fueron los que más participaron en el estudio. Así mismo, incidieron 

mayoritariamente docentes de sexo masculino. 

El lugar de procedencia de estos docentes es urbano, las prácticas religiosas 

mayoritariamente son de orientación católica que se representó en el 94,05% de los encuestados, 

la etnia a la que pertenecen corresponde a población mayoritaria. La totalidad de estos docentes 

eran profesionales en áreas de las ciencias de la educación, con alrededor de 20 años de 

experiencia docente, con nombramiento en propiedad; finalmente, un significativo número de 

estos profesionales de la educación contaban con estudios de posgrados a nivel de 

especialización y maestría. 

Los padres de familia postulados en la muestra correspondían a los padres y/o acudientes 

de los 105 niños de grado quinto, 40 pertenecían a la institución Gustavo Torres Parra, a su vez, 

40 al Colegio Rodrigo Lara Bonilla; mientras que los 25 restantes al Juan de Cabrera. Estos 

actores constituyeron la muestra, luego de un proceso de sensibilización, consentimiento 

informado y voluntaria participación. 
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De la totalidad de los padres, 65 pertenecían a la jornada mañana y 40 a la tarde, el mayor 

rango de edad estaba entre los 32 y los 41 años, la mayor participación se observó en los padres 

de sexo femenino con 77,14%, y un 22,86% del sexo masculino; la mayoría pertenecía a la 

cabecera urbana, caracterizados por la etnia de la población mayoritaria, con prácticas religiosas 

correspondientes a la doctrina católica. 

La mayoría de los padres encuestados son madres de familia y se evidenció que el 40% 

de estos padres eran bachilleres, con ocupaciones referidas a maestro de obras civiles, madres 

auxiliares y amas de casa, los restantes se ubicaban en diversas profesiones, como se expresó en 

la caracterización de la población infantil. Algunas de estas familias eran de estratificación 

socioeconómica 1, 2 y 3, en su mayoría con vulneración económica, dificultades de acceso y 

equidad social. 

La encuesta que fue aplicada a padres de familia y a docentes contó con una estructura 

analizada con anticipación, de manera que la información correspondiente a su composición, 

apuntó a explorar cada una de las categorías y subcategorías formuladas en el recorrido 

metodológico. La encuesta de padres se inició con preguntas socio-demográficas como: edad, 

sexo, procedencia, religión, etnia, parentesco con el niño, grado de escolaridad y profesión u 

oficio.  

Para el caso de los docentes, contó con los mismos datos de los padres y otros 

adicionales, como: años de experiencia como docente (rangos), tipo de nombramiento y nivel 

educativo; seguidamente advirtió unas recomendaciones éticas, con las que se informó a la 

persona que su participación era voluntaria y en cualquier momento, si lo consideraba, podría 

abandonar la entrevista. 
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Por lo que respecta a la encuesta, esta evaluó la categor²a ñPaz desde el Marco Pol²ticoò y 

la subcategoría: actores del conflicto y la paz. Para los padres de familia estuvo acompañada de 

cuatro descriptores, que fueron medibles con la escala: ñSiempreò, ñCasi Siempreò, ñAlgunas 

Vecesò y ñNuncaò, los cuales apuntaron a indagar las enseñanzas que estos brindaban a sus hijos 

acerca de la paz, el conflicto, los acuerdos de paz y la influencia de los medios de comunicación 

en el imaginario de paz que poseían los niños.  

Para los docentes esta categoría y subcategoría contó con cinco descriptores los cuales se 

midieron con la misma escala: ñTotalmente de Acuerdoò, ñDe Acuerdoò, ñEn Desacuerdoò y 

ñNo sabe/ No respondeò. Los descriptores giraron hacia el conocimiento del docente acerca del 

conflicto, los acuerdos de paz y el imaginario de sus estudiantes frente a ello. 

La segunda categoría medible en la encuesta fue la ñPaz desde la Culturaò con la 

subcategoría: Bases culturales para construir paz. Esta contó con ocho descriptores que 

exploraron consideraciones respecto a la paz desde el ámbito del hogar, la familia, el colegio, la 

sociedad, los valores, acciones y manifestaciones encaminadas a la consecución de la paz; como 

la resolución de sus conflictos, y las distintas simbologías, personajes y arquetipos de paz que 

estos enseñan a sus hijos. En los docentes se tuvo en cuenta seis descriptores. En ellos se puso en 

consideración los valores, principios y acciones éticas para promover la paz, la influencia de las 

áreas de ciencias sociales y ética, y el cómo los estudiantes integraban estos saberes y 

comportamientos a sus imaginarios de paz, especialmente lo instituido por la cultura. 

 

Por último, se situó la categor²a ñPaz desde el Discurso Oficialò y la Subcategoría: 

Conocimientos e interacciones para construir paz, para los padres de familia; allí se ubicaron 

cuatro descriptores que se orientaron a la exploración de las enseñanzas que promovían los 
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docentes acerca de la paz, la resolución de conflictos, derechos humanos, la sexualidad y la 

prevención del bullying. 

En el caso de los docentes en este apartado hubo cinco descriptores que indagaron acerca 

de las acciones que implementaba la institución desde las leyes en Colombia como la Ley 1620 

del 2013, reglamentada mediante el decreto 1965 de 2013; la Ley 1732 de 2014, reglamentada 

por el Decreto 1038 de 2015 y el Decreto 1075 de 2015. En consecuencia, las expresiones 

cotidianas de paz y conflicto que se sitúan en los contextos escolares. 

La encuesta de docentes finaliza con un apartado denominado: Dimensión de 

comprensión de actuaciones. Esta contempló cinco descriptores. Esta dimensión se evaluó con la 

escala: ñSiempreò, ñCasi Siempreò, ñAlgunas Vecesò y ñNuncaò; con ella se pretendió explorar 

desde la acción del maestro, cómo éste promovía situaciones basadas en conocimientos, prácticas 

y empoderamiento de valores, para generar experiencias de paz en la escuela.  

A manera de conclusión, la encuesta dirigida a padres de familia contempló tres 

categorías y tres subcategorías con 16 descriptores, mientras que la aplicada a docentes tenía tres 

categorías, tres subcategorías y una dimensión de actuaciones, para un total de 21 descriptores. 

Este procedimiento se desarrolló en una sesión previamente concertada con el grupo de docentes 

y padres de familia focalizados.  

En la operacionalización del instrumento se acogieron los protocolos éticos, morales y 

jurídicos de la legislación colombiana que regula estos hechos tales como la Ley 1712 del 2014, 

la Ley estatutaria 1581 de 2012, el Decreto 1377 de 2012, la Ley 1098 de 2006 ñLey de Infancia 

y Adolescenciaò y la Constituci·n Pol²tica de Colombia de 1991. 

Este estudio también adoptó la observación como estrategia de trabajo de campo, 

considerando la noción y estructura de lo que implica observar; por ello, en el contexto de esta 
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investigación, la observación fue fundamental para comprender las manifestaciones de sus 

imaginarios en las actuaciones cotidianas de los niños y niñas. A esto, Schmuck (como se citó en 

Kawulich, 2005) indica que:  

Los métodos de observación son útiles para los investigadores en una variedad de 

formas: Proporcionan a los investigadores métodos para revisar expresiones no verbales 

de sentimientos, determinan quién interactúa con quién, permiten comprender cómo los 

participantes se comunican entre ellos, y verifican cuánto tiempo se está gastando en 

determinadas actividades. (p.4) 

Según Marshall y Rossman (como se citó en Kawulich, 2005), la observación se define 

como "la descripción sistemática de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social 

elegido para ser estudiado" (p.2). En otro sentido, para Erlandson, Harris, Skipper y Allen (1993) 

las observaciones facultan al observador a describir situaciones existentes usando los cinco 

sentidos, proporcionando una "fotografía escrita" de la situación en estudio.  

Con la observación, se percibió el escenario natural del niño en el cual reveló 

expresiones, producto de su pensamiento y acción, las cuales se desplegaban de las relaciones, 

afectos, emociones y sentimientos que las distintas situaciones de juego, interacción, disfrute y 

goce de su cotidianidad escolar. De ahí que, la observación fue la mejor representación de la 

realidad del sujeto de estudio, al posibilitar al investigador acercamiento e interacción con los 

participantes. 

De esta manera, el tipo de observación contribuye a una mejor compresión del fenómeno. 

Así, la observación participante es el proceso que faculta a los investigadores a aprender acerca 

de las actividades de las personas en estudio, en el escenario natural y participando en sus 
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actividades. Así mismo, provee el contexto para desarrollar directrices de muestreo y guías de 

entrevistas (Kawulich, 2005). 

La observación participante, se realizó a través de una guía de observación que se 

instrumentalizó en los momentos específicos de aprendizaje e interacción del niño en la escuela y 

en espacios académicos (clases, biblioteca, salas de computo), y espacios de socialización 

(recreo, zonas de juego, entrada y salida del colegio). A través de la guía de observación fue 

posible percibir de manera directa la significaci·n de ñpazò, que el ni¶o sugiri· en el 

acercamiento oralizado en la entrevista. Este procedimiento se desarrolló en ocho sesiones que 

comprendió toda la jornada escolar. La población observada fue constituida por los grupos de 

niños y niñas participantes de los talleres. 

La guía de observación gozó de una estructura previamente formulada y analizada. Esta 

estuvo compuesta por dos aspectos: (a) un espacio para registro de datos de los participantes 

observados, además del espacio, la actividad observada (contexto de la observación), el lugar y 

hora de captura de la información, y (b) un apartado para 12 descriptores que obedecían a las 

acciones e interacciones que se podían validar frente a la narrativa del niño en el actuar de la paz. 

Los mencionados descriptores poseían escalas de valoraci·n como ñS²ò, ñNoò y ñAlgunas 

Vecesò se cumple el descriptor, seguido de espacio para la especificación del registro 

denominado (descripción); aquí se profundizaban las acciones observadas mediante un ejercicio 

de escritura de lo observado en cada descriptor.  

Estos descriptores evaluaron la posibilidad del niño para promover paz desde los valores 

sociales, éticos, civiles, ciudadanos y competencias ciudadanas.  También se tuvo en cuenta  las 

relaciones de los actores educativos, el desarrollo y promoción de experiencias de paz, el 

fomento de espacios para diálogos, ideas, sentimientos, expresiones que tenían los estudiantes 
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acerca de la paz, la incidencia del área de Ciencias Sociales para la construcción del discurso de 

paz,  las acciones del lineamiento oficial de la Ley 1620 del 2013, reglamentada mediante el 

decreto 1965 de 2013, la Ley 1732 de 2014, reglamentada por el Decreto 1038 de 2015 y el 

Decreto 1075 de 2015.  

La visión de la guía de observación de manera responsable comprometió al investigador 

al manejo de información de acuerdo a protocolos éticos, morales y jurídicos de la legislación 

colombiana que regula estos hechos tales como la Ley 1712 del 2014, la Ley estatutaria 1581 de 

2012, el Decreto 1377 de 2012, la Ley 1098 de 2006 ñLey de Infancia y Adolescenciaò y la 

Constitución Política de Colombia de 1991. 

Por otra parte, para el desarrollo de la propuesta de intervención denominada ñNi¶os, 

Niñas que entretejen Pazò, esta fue posible a través de la mediación del taller. Ghiso (1999) 

definió este como ñun instrumento v§lido para la socializaci·n, la transferencia, la apropiaci·n y 

el desarrollo de conocimientos, actitudes y competencias de una manera participativa y 

pertinente a las necesidades y cultura de los participantesò (p.143). Cada taller tuvo como 

propósito fundamental, el resignificar el imaginario del niño, para ubicarlo en un contexto de 

mayor comprensión y apropiación de las diversas perspectivas de paz. 

En el desarrollo de los talleres se hicieron la entrevista inicial y final, según lo dispuesto 

en el plan de trabajo. En el primer taller denominado ñMemorias Para La Comprensi·n Del 

Conflictoò se abordó la categor²a ñPaz desde el marco Pol²ticoò; ahí mismo, se desarrolló la 

entrevista inicial a los grupos de niños y niñas de los grados 5° seleccionados. En el segundo, 

titulado ñHerencia y Tradiciones para Construir la Pazò, la categoría a trabajada fue ñPaz desde 

las impresiones de la Culturaò.  
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Finalmente, en el tercer taller llamado ñMemorias para la Comprensi·n del Conflictoò, 

se desarrolló la categoría ñPaz desde las orientaciones del Discurso Oficialò. En este mismo 

espacio se aplicó la entrevista final. Cada sesión del taller, previamente concertada con directivos 

y docentes, tomó un espacio de tres horas y contó con la participación de los estudiantes de 5°. 

Las entrevistas fueron grabadas con el consentimiento informado de los padres de familia. 

La metodología de cada taller estuvo orientada hacia el enfoque acción-participante e 

incluyó variadas actividades que se desarrollaron en tres momentos especiales (ver tabla16): 

momento uno, ñexploraci·n de saberesò; a través de este se realizaron preguntas espontáneas 

acerca del imaginario del niño en relación a la categoría a desarrollar. Un según momento, 

llamado ñprofundización de saberesò, se brindaron los conocimientos precisos y situaciones de 

la vida que comprendían la categoría.  

Finalmente, en un tercer momento, denominado ñtransformación de saberesò, los 

participantes, a partir de la deconstrucción y reconstrucción, perfilaron un nuevo imaginario 

acerca de la categoría abordada.  Para concluir, todas las acciones de los talleres incluyeron, el 

uso de videos documentales, dibujos, participación, debates, conversatorios, rituales, danza, 

armonización del cuerpo, yoga, exploración de saberes previos, juegos, entre otras.   
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Tabla 16. Descripción de talleres 

Taller 

No. 
Fecha 

Tiemp

o 

Categ

orías 
Objetivo Temas Actividad 

Memori

a para la 

compre

nsión 

del 

conflict

o 

Por 

Conce

rtar 

1 

hora: 

Entrev

ista 

Inicial Paz 

desde 

el 

Marco 

Polític

o 

Intervenir 

los Imagi

narios y 

Universos 

Culturale

s de los 

niños y 

niñas 

acerca de 

la Paz, a 

partir del 

devenir 

histórico 

del 

conflicto 

en 

Colombia

. 

-Hablemos 

del 

conflicto 

Ambientación del lugar: música 

ambiental, decoración, bombas 

blancas, se entregó una rosa 

blanca a cada niño, olores, 

sábanas blancas y velas. 

2 

horas 

Desarr

ollo 

del 

Taller 

-

Simbolism

os de la 

Guerra  

Dinámica del despojo. Los 

niños llegaron al escenario, 

antes de entrar se descalzaron, 

se conectaron con la 

ñPachamamaò, se acostaron, 

cerraron sus ojos, tomados de la 

mano, con ese gesto se buscó 

romper el filtro social del miedo 

al contacto físico. 
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2 

horas 

Desarr

ollo 

del 

Taller 
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-Memoria 

histórica 

del 

conflicto 

en 

Colombia 

Estado y 

FARC. 

*Se despojó el miedo, el 

rechazo, la intolerancia, la 

incomprensión y todas aquellas 

situaciones que negaban la 

posibilidad de estar en armonía 

con uno mismo y con el grupo, 

después abrieron los ojos, 

reflexionaron sobre lo vivido. 

  
 

-Los 

Acuerdos 

de Paz: 

Momento 1: Exploración de 

saberes 

1. Política 

de 

desarrollo 

Agrario 

Integral 

- Exploración de saberes 

previos acerca de la Paz desde 

el marco Político. (Hablemos 

del conflicto) 

2.Participa

ción 

Política 
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3.Fin del 

Conflicto 

Momento 2: Profundización de 

saberes 

4.Solución 

al 

Problema 

de las 

Drogas 

Ilícitas 

* Presentación de video 

ñCronolog²a del conflicto en 

Colombiaò. Esta actividad 

consistió en observar el video y 

analizar la historia del conflicto 

en el país. 

5.Separaci

ón de 

Víctimas: 

Sistema 

integral de 

Verdad, 

Justica, 

Reparació

n y No 

Repetición 

https://www.youtube.com/watch
?v=e3CmoW3RadA 

6. 

Implement

ación, 

verificació

n y 

refrendaci

ón 

  

  Ritual del perdón: se entregó 

una rosa blanca y se realizó un 

ritual sobre el perdón, los niños 

expresaron la posibilidad del 

perdón, perdonar al país, a 

nuestros líderes, nuestros 

muertos, a la insurgencia y a 

todas aquellas personas que 

transgredido la paz en el país.  

    

https://www.youtube.com/watch?v=e3CmoW3RadA
https://www.youtube.com/watch?v=e3CmoW3RadA
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  Aquí los niños a los cuales 

previamente se les ha pedido 

que llevaran instrumentos que 

simbolizaran la violencia 

(pistolas de juguetes, palos, 

correas etc.), los niños 

diseñaron un ambiente, u objeto 

con estos materiales, este fue 

rodeado con flores blancas y allí 

se hizo una reflexión que invitó 

al olvido, al perdón y a la 

construcción positiva. 

    

  

Momento 3: Trasformación de 

saberes 

  En esta actividad, se construyó 

con los niños y niñas una línea 

de tiempo, esto incluyó 

empapelar el salón, en un papel 

se plasmó una línea con fechas 

históricas que recontaban el 

devenir del conflicto hasta 

nuestros días (Acuerdos de 

Paz), se habló a los niños y 

niñas de los seis puntos claves 

del acuerdo de paz, y con 

imágenes alusivas a los aspectos 

que tomaban estos puntos, 

realizaron un plano del mapa de 

Colombia formaron un collage,  

esto invitó a pensar cuál es la 

Colombia que se deseaba, desde 

los aspectos más destacables y 

que ayudaron a construir país, 

producto de dichos acuerdos de 

paz, se concluyeron los saberes 

abordados en el taller y se 

establecieron compromisos. 

  Compromisos para el segundo 

encuentro: 
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  Se entregó al docente un CD 

con la pel²cula ñLos Colores de 

la Montañaò, Carlos Arbela®z-

2011 Colombia. Esta película 

podían verla en un espacio 

posterior al taller, y como 

compromiso en el próximo 

encuentro se abordaron las 

lecciones aprendidas frente a los 

observado en la película. 

  

Finalización del taller, entrega 

de refrigerios. 

Herenci

a y 

tradicio

nes para 

construi

r la paz 

Por 

Conce

rtar 

Paz 

desde 

la 

Cultur

a 

Imaginari

os y 

Universos 

Culturale

s de los 

niños y 

niñas, en 

relación a 

la 

influencia 

de la 

cultura 

para 

comprend

er la paz. 

-

Tipologías 

de Paz 

Ambientación del lugar: Los 

niños llegaron al recinto, el cual 

estuvo ambientado con 

imágenes colgantes de los 

grandes líderes que han 

promovido paz en el mundo 

(Teresa de Calcuta, Mahama 

Gandhi, Nelson Mandela, 

Martin Luther King, John 

Lennon, Rigoberta Menchú Tu, 

Malala Yousafzai y Juan Pablo 

II)  
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-

Simbologí

as de Paz 

Sensibilidad frente a la vida y la 

muerte: Los niños y niñas 

tomaron posesión del sitio, 

formando un espiral, mirándose 

frente a frente, se plasmaron 

imágenes en su rostro de 

catrinas, mientras se explicó 

cómo en algunas culturas han 

construido su propia 

cosmovisión alegórica de la 

vida y la muerte. 

  
Momento 1: Exploración de 

saberes 

-Valores y 

Principios 

de Paz 

- Exploración de saberes 

previos acerca de la Paz desde 

la incidencia de la cultura. 

  

Sobre esta base, se ilustró 

mediante un mapa mental las 

diferentes tipologías de paz 

(positiva, negativa e imperfecta, 

estructural y cultural) 

-Entornos 

y 

ambientes 

promotore

s de Paz 

Trabajo Fragmento: ñAdultos 

m§s infantilesò. 

(familia, 

escuela, 

comunida

d y otros) 

Aquí los niños escenificaron los 

distintos personajes de la vida 

pública como líderes políticos, 

culturales, sociales, religiosos 

etc. de la ciudad y del país, 

desde esta perspectiva, se 

hicieron pequeñas actuaciones 

en las cuáles los niños, 

proyectaron acciones para 

promover principios y valores 

que develaron paz. 
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  Pregunta de reflexión ¿Qué 

pasaría si escucháramos a los 

niños?, se estableció un diálogo, 

para que los niños y niñas 

manifestaran sus vivencias 

frente a la actividad. 

  Momento 2: Profundización de 

saberes 

  -!ŎǘƛǾƛŘŀŘΦ άIŀƎŀƳƻǎ ƭŀǎ ǇŀŎŜǎέ [ŀ 
actividad consistió en observar un 
video. 
https://www.youtube.com/watch
?v=T3_SVVhdmgY 

    

  -Juego ñKaraokeò 

  Esta actividad consistió en 

generar un espacio de cantos, en 

los cuales los niños y niñas 

debían escoger canciones que 

en nuestra cultura son un 

emblema de paz entre las cuales 

están:  

  - ñQue canten los ni¶osò Jos® 

Luis Perales  

  - ά/ƻƭƻǊ ŜǎǇŜǊŀƴȊŀέ 5ƛŜƎƻ ¢ƻǊǊŜǎΦ 

  - ñLa Tierraò Juanes 

  - ñLatinoam®ricaò Calle 13 

    

  Momento 3: Transformación de 

saberes 

    

  -Actividad. Escultores de paz: 

Consistió en que los 

participantes a través de 

diferentes materiales, 

construyeron elementos y 

arquetipos simbólicos que le 

representaban paz, como: un 

arco iris, la paloma blanca, una 

bandera blanca, un corazón, 

manos apretándose etc. 

    

https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=nGxv0X20ik0
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  Espacio para reflexión, a partir 

de lo experimentado en la 

actividad 1 y 2, se generó un 

espacio de diálogo, de 

exploración de ideas y lecciones 

aprendidas. 

    

  Compromisos para el segundo 

encuentro: 

  Los niños en un espacio 

posterior al taller, prepararon 

piezas comunicativas que 

ilustraron la idea de construir y 

replicar actuaciones de paz, se 

consideró un ñDec§logo de la 

Pazò, se trató de que el niño 

reconociera que sus entornos 

(familia, escuela, comunidad) 

son espacios en los cuales es 

importante generar paz, para 

ello, el decálogo logró ser un 

indicativo que invita a las 

personas que rodean estos 

entornos en los niños para que 

accionen pro de la paz. 

    

  

Estos decálogos fueron 

socializados y visualizados en 

espacios que invitaban a la 

observación e internalización de 

acciones que permitirían la 

convivencia pacífica. 

La paz 

en 

nuestras 

accione

s 

cotidian

Por 

Conce

rtar 

1 

hora: 

Entrev

ista 

Final 

Paz 

desde 

el 

Discur

so 

Oficial 

Intervenir 

Imaginari

os y 

Universos 

Culturale

s de la 

-

Competen

cias 

ciudadana

s 

Ambientación del lugar: música 

ambiental, decoración con 

mándalas, se esperaba que los 

niños y niñas asistieran con ropa 

y distintivos de multicolores. 
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as 2 

horas 

Desarr

ollo 

del 

Taller 

Paz, que 

poseen 

los niños 

y niñas, 

bajo la 

del 

Discurso 

Oficial. 

-

Resolució

n de 

conflictos 

Momento 1: Exploración de 

saberes 

  

  

- Exploración de saberes 

previos acerca de la Paz desde 

lo que ocurre en la cotidianidad 

de nuestro hogar, escuela y 

comunidad y las acciones de la 

ley 1620 del 2013 reglamentada 

mediante el decreto 1965 de 

2013, la Ley 1732 de 2014 

reglamentada por el Decreto 

1038 de 2015 y el Decreto 1075 

de 2015. 

  

-Derechos 

Humanos 

Lectura: ñLa leyenda del arco 

irisò (Cuento popular), mientras 

se proyectaban las imágenes, se 

hizo la narración del cuento, 

con esta actividad se pretendió 

que los niños y niñas 

reflexionaran acerca de formas 

consensuadas y pacíficas para 

resolver conflictos. 
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Momento 2: Profundización de 

saberes 

  

-

Prevenció

n de la 

violencia 

escolar  

Actividad. Deconstrucción de la 

violencia, Construcción de paz 

en la escuela. 

    

A partir de figuras de imágenes, 

los niños y niñas identificaron 

aquellas prácticas que no 

conllevan a la Construcción de 

Paz en la escuela, por lo tanto, 

se dio sentido y significado al 

reorientarlas. 
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Luego se dividió el grupo de 

niños y niñas y se pidió a la 

mitad de grupos que expresaran 

con sus cuerpos una imagen 

estática que transmita la idea de 

«paz». A la otra mitad de 

grupos se les pidió que preparen 

una imagen de «no paz». 

    Espacio para reflexión: 

    Las imágenes de «no paz» 

generaron más riqueza de 

adjetivos, comentarios y 

emociones que las de «paz». 

También resultó más rápido, 

sencillo y rico pensar imágenes 

de «no paz» que de «paz». Esto 

se debió a que tenemos más 

referentes de violencia que de 

paz, esto es una evidencia más 

de la fuerte implantación de la 

cultura de la violencia.  

    

Momento 3: Trasformación de 

saberes 

    Actividad. ñEl poder de las 

M§ndalasò. Inicialmente se 

explicó a los niños y niñas que 

en otras culturas la mándala 

simboliza una conexión del 

individuo con en el 

macrocosmos (el universo, la 

naturaleza el mundo espiritual) 

y el microcosmos (la naturaleza 

humana, la persona, el 

individuo). 
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Se organizaron los niños y niñas 

en pequeños grupos, (ambiente 

en total silencio, música 

relajante) a cada grupo se 

entregó una mandala, los niños 

y niñas procedió a colorear cada 

mándala (absoluto silencio, 

individual), mientras a la voz 

del adulto escucharon una 

narración de conflicto que 

aconteció en la escuela, con 

ello, el adulto generó una 

reflexión que invitó a moderar 

los comportamientos habituales 

que afectan al otro, como: 

bullying, la agresión física o 

verbal, la risa, la burla etc. 

    Finalmente, los grupos hicieron 

una puesta en escena de sus 

mándalas, expresaron lo que 

significó para ellos intervenir en 

la mándala (emociones, 

sentimientos, expresiones), 

posteriormente se hizo un 

circulo, se entregó varias 

madejas de la lana de distintos 

colores, con ellas entretejió una 

mándala. 
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    Se analizó la construcción de la 

mándala, como cada niño y niña 

aportó a esta elaboración, que 

significó, una reflexión de cómo 

generamos tejido social para la 

humanización de las personas 

en la consciencia de la 

construcción colectiva de los 

valores éticos y sociales para la 

paz. 

    -Aplicación de entrevista final. 

    Los talleres fueron asesorados y 

revisados por un psicólogo 

experto en intervención en 

infancia y un docente del área 

de Ciencias Sociales, esto con el 

fin de comprender, que el 

lenguaje y las actividades 

fueran acorde al desarrollo 

evolutivo de los niños de grado 

5°, y de ninguna manera, las 

acciones afectaran su integridad 

física, moral emocional y 

psicológica. 

    -Cierre Del Taller 

    

Se entregó los Certificados 

ñPeque¶os Gestores de Pazò 

 

Fuente: Elaboración propia 

3.5 Recolección de datos  

Los datos suministrados por los participantes en cada uno de los instrumentos utilizados, 

fueron recogidos finalizado cada espacio de acercamiento e intervención con la población (ver 

tabla 17). Estos datos se clasificaron por actor, y codificados con un número consecutivo; a cada 

instrumento se le registró la fecha y hora de ejecución. Para el caso de las entrevistas a los 
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estudiantes, estas fueron grabadas, a su vez, los audios se transcribieron a un documento Excel. 

A cada entrevistado se le asignó el seud·nimo ñParticipanteò y un n¼mero consecutivo; de otro 

lado, cada taller fue registrado en el diario de campo y así se permitió contrastar y potenciar el 

análisis de los datos brindados por las diferentes fuentes.  

Tabla 17. Instrumentos de recolección de información 

Instrumentos de recolección de información 

Instrumentos Número    
Horas 

observadas    

Observaciones   15 81 

Entrevistas  105                             630 

Diario de campo  
 15 Diarios                             

(45 páginas) 
  

Fotos  208   

Videos                                                                                 3   

Horas de grabación de 

información               

  1260 minutos entrevista inicial  

             1050 minutos entrevista 

final 

Total horas 
                                                                                 

38,5 horas 

Fuente: Elaboración propia 

3.6 Consideraciones éticas para la utilización de la información recolectada  

La utilización de la información recolectada, suministrada por cada uno de los actores 

participantes, fue tratada de manera confidencial, evitando a toda costa la vulneración de la 

dignidad humana de los participantes. De igual modo, se minimizaron los riesgos de exposición 

y afectación de su integridad física, moral y psicológica, siguiendo los lineamientos, para el caso 

de los estudiantes, de la Convención Mundial de los Derechos Humanos, la Declaración de los 

Derechos del Niño, las leyes colombiana dispuestas para el acceso y tratamiento de datos, y la 
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visión propuesta por Koepsell y De Chávez (2015), quienes indican que los investigadores ñno 

deben tener intereses particulares en los resultados de una investigación, sino que deben tratar 

solamente de encontrar la verdadò (p.16). 

Koepsell y De Chávez (2015) agregan:  

Cuando los investigadores que trabajan en las diversas instituciones científicas no 

cumplen individual y colectivamente con el ethos científico, entonces la investigación 

puede salir mal. La investigación puede no conducir a verdades, lo que puede ocasionar 

retrasos o contratiempos que afecten un programa de investigación o repercutir más allá 

de las fronteras nacionales; en el peor de los casos, las personas pueden resultar 

innecesariamente perjudicadas (p.16) 

En ese sentido, se integraron en el estudio, algunas condiciones del Código de 

Núremberg (1947) que presenta ciertos deberes éticos para los investigadores. En este sentido, el 

consentimiento voluntario del sujeto humano es absolutamente esencial. Esto quiere decir que la 

persona implicada debe tener capacidad legal para dar su consentimiento; que debe estar en una 

situación tal que pueda ejercer su libertad de escoger, sin la intervención de cualquier elemento 

de fuerza, fraude, engaño, coacción o algún otro factor coercitivo o coactivo; y esta debe tener el 

suficiente conocimiento y comprensión del asunto en sus distintos aspectos para que pueda tomar 

una decisión consciente.  

Esto último requiere que antes de aceptar una decisión afirmativa del sujeto que va a ser 

sometido al experimento, hay que explicarle la naturaleza, duración y propósito del mismo, el 

método y las formas mediante las cuales se llevará a cabo, todos los inconvenientes y riesgos que 

pueden presentarse, y los efectos sobre su salud o persona que puedan derivarse de su 

participación en el experimento. El deber y la responsabilidad de determinar la calidad del 
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consentimiento recaen en la persona que inicia, dirige o implica a otro en el experimento. Es un 

deber personal y una responsabilidad que no puede ser delegada con impunidad a otra persona. 

(párr. 2). 

En todos los instrumentos empleados y en atención al protocolo de consentimiento 

informado, se hizo énfasis en la siguiente información:  

Los datos recolectados serán usados con fines meramente investigativos de acuerdo al marco 

normativo: Ley 1712 del 2014 y el Decreto 1377 de 2012. Para el caso de los menores de edad, 

se estima lo contemplado en la Ley 1098 de 2006 ñLey de Infancia y Adolescenciaò. Estos datos 

se mantendrán privados y en absoluta reserva bajo el amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 

y en caso de que sea necesaria su publicación, se hará meramente con la aprobación del 

participante, como lo dicta el articulo número 6, parágrafo 1 de la ley 1712 del 2014, y la 

Constitución Política de Colombia de 1991. 

La ruta para el tratamiento ético de los datos (ver tabla 18), se rigió por: 

¶ Aprobación de consentimientos informados por parte de rector, docentes y padres de 

familia o acudientes. 

¶ Libre participación de los actores, además del pleno respeto a su opinión, ideología, 

religión, saberes culturales, ancestrales, políticos, entre otros. 

¶ Cumplimento de la normatividad colombiana establecida para la protección de datos 

personales. En el caso de los menores de edad, los nombres fueron cambiados; no se 

utilizaron equipos técnicos públicos, dado que todo el material fue suministrado por el 

equipo investigador; los videos y fotografías se tomaron de manera grupal, no se 

utilizaron fotografías ni videos en primer plano; finalizado el ejercicio de análisis e 
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interpretación de la información, los datos recogidos en grabaciones, audios y videos 

fueron destruidos. 

¶ En el desarrollo de los talleres se garantizó el bienestar de los menores, evitando el 

padecimiento de lesiones físicas, emocionales, psicológicas, o intelectuales. 

¶ Finalmente, se evitó la emisión de juicios personales (parcializados) o prejuicios sociales, 

físicos o intelectuales de la población objeto de estudio; por tal motivo, se utilizaron 

seudónimos para denominar los miembros de la población; en el caso de los niños fueron 

tratados con el mayor respeto, paciencia y tolerancia frente a sus posiciones.  

 

Tabla 18. Formatos de protocolos éticos para el tratamiento de los datos 

Manejo político ético de la información recolectada 

Lineamientos  

Solicitud de aval Comité de Bioética Universidad Surcolombiana 

Solicitud de consentimiento informado rector                    (Ver anexo) 

Solicitud de consentimiento informado docentes                (Ver anexo) 

Solicitud de consentimiento informado padres de familia   (Ver anexo) 

Se siguió el Código de Núremberg 

Política colombiana para protección de datos personales  

Se utilizaron seudónimos (cambio de nombre por participantes) 
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No se utilizaron equipos públicos 

Destrucción de materiales con la información    

Participación voluntaria  

Tratamiento confidencial de la información  

Fuente: Elaboración propia 

3.7 Fases de la investigación   

La naturaleza de la investigación implicó unas acciones, por lo tanto, para la recolección de los 

datos de la investigación, se estimó el desarrollo de las siguientes fases: alistamiento, 

sensibilización, e interacción.  La fase de alistamiento hizo referencia a los espacios de 

preparación, planificación de instrumentos, actividades, revisión por parte de expertos, y 

perfilación de las acciones de campo de manera que se minimizaran los riesgos de improvisación 

y se lograron controlar las situaciones emergentes. Esta fase incluyó visitas a las instituciones, 

entrega de cartas para solicitud de aval de cooperación, obtención de datos para caracterización 

de la institución y de los participantes, concertación del plan de trabajo, fechas y horarios de 

ingreso y salida de la institución.  

La segunda fase, correspondió a la sensibilización. Aquí las acciones se dirigieron a 

establecer diálogos previos con la población, socialización de las acciones investigativas en 

términos de intencionalidades y beneficios, presentación del equipo investigador, obtención de 

los consentimientos informados, presentación del plan de trabajo definido con fechas y horarios, 

socialización del desarrollo de la propuesta de intervenci·n denominada ñNiños, niñas que 

entretejen pazò en t®rminos de objetivos, metas, y productos; además de la sensibilización de los 

procedimientos adecuados a seguir y la normativa dispuesta para tal fin. 
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Por último, la fase de interacción, se refirió al acercamiento e intervención directa con los 

participantes, diálogos, conversatorios, aclaración de dudas, aplicación de los instrumentos con 

previo aval de los expertos y directora de tesis, todo mediado por relaciones de reciprocidad y 

respeto sin mostrar ninguna relación jerárquica. 
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Capítulo IV . Marco empírico ïAnálisis y discusión de resultados 

Para el respectivo análisis de la información y siguiendo el andamiaje metodológico del presente 

estudio, la singularidad descriptiva se construyó a partir de dos dimensiones y tres categorías; 

estas a su vez se desglosan en subcategorías, como herramienta para la deconstrucción e 

interpretación analítica de los resultados, aspectos que se mencionan a continuación: 

¶ Dimensión de análisis de saberes. En esta dimensión los imaginarios 

constituyeron un discurso de vital importancia al entender que la subjetividad de los actores, 

enmarca una narrativa de paz; en ello, fue posible la sustracción de las ideas distintivas que 

denotan el concepto de la paz, así como la valoración de los aspectos y situaciones altamente 

influyentes en los imaginarios de paz de los sujetos de estudio. Se consolidó un saber 

fundante que basado en el campo histórico- temporal, así como en la legitimización del 

sujeto político, social y cultural, demarca la simbiosis sujeto-paz. 

¶ Dimensión de comprensión de actuaciones. En esta dimensión se comprendió la 

experiencia que indica la dualidad actuación-discurso. Por medio de esta fue posible 

dilucidar el empeoramiento del juicio que se configuró en las acciones cotidianas de los 

sujetos, determinantes en las experiencias de paz. Por tanto, se revaluó el lenguaje en un 

contexto natural de expresar actitudes y sentimientos de paz. 

Con el abordaje de estas dimensiones, en primer lugar, se comprendió las elaboraciones 

mentales de los participantes en coherencia con los sentidos y significados acerca de la paz; en 

un segundo punto, se correlacionó estas significaciones con las actitudes, los hechos y 

comportamientos que demuestran paz; claramente se estableció la conexión pensamiento-

actuación. 

A continuación, se presenta la precisión acerca de las categorías: 
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Categoría. Paz desde el marco político.  Comprendió la representación de matices de 

conocimientos y saberes singulares para percibir desde distintos juicios, el contexto político de la 

construcción de paz en Colombia. A partir del devenir histórico de la violencia, el conflicto y la 

instrumentalización de la guerra, se mostró el medio de coerción derivado de las disputas del 

poder político que han trasegado la historicidad del conflicto en el país. 

Subcategoría: Actores del Conflicto y la Paz. Se constituyó en el reconocimiento de las 

expresiones simbólicas que subyacen en la historicidad del conflicto y la violencia, así como los 

medios e individuos que, a través de instrumentos coercitivos, han trasgredido la naturalidad de 

nuestras maneras de ser, actuar y convivir. 

Categoría: Paz desde las impresiones de la cultura. Correspondió a la representación del 

aprender juntos y constituir con las personas lo que somos. Refiere a la relación que se tiene con 

uno mismo, reconociéndose, fortaleciendo los valores, observando y tomando decisiones 

éticamente políticas con trascendencia en nuestras vidas; en consecuencia, la construcción de 

cultura de paz, desde las prácticas cotidianas de la convivencia y la ciudadanía. 

Subcategoría: Bases Culturales Para Construir La Paz. Se entendió como la manera de 

autoreconocernos, autorregularnos y construirnos como sujetos sociales, con las implicaciones de 

lo que se ha instituido en nuestras vidas, producto de nuestro tránsito como individuos, efecto de 

las creencias, costumbres, diálogos, interacciones en la perspectiva humana. 

Categoría. Paz desde las orientaciones del Discurso Oficial. Alude a la interpretación y 

operacionalización de los lineamientos, políticas públicas y ordenamiento jurídico que en efecto 

se han dispuesto en Colombia para la vivencia de la paz en los distintos escenarios de 

socialización y participación civil. Para el presente estudio los escenarios de comprensión de la 

normativa están constituidos por la Ley 1620 del 2013, reglamentada mediante el Decreto 1965 
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de 2013, Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educación para la Sexualidad y la Prevención y 

Mitigación de la Violencia Escolar, la Ley 1732 de 2014, reglamentada por el Decreto 1038 de 

2015, Cátedra de la Paz y el Decreto 1075 de 2015. 

Subcategoría: Conocimientos e interacciones para construir paz. Se asumió como la 

integración de los saberes institucionalizados y reguladores de nuestras prácticas, que 

potencializan un horizonte ético y humanizador; también comprende en prospectiva formas de 

concebir nuestra dignidad humana, las relaciones de reciprocidad, racionalidad, armonización, 

respeto, entre otras visiones axiológicas. 

4.1 Comprensión cuantitativa de los resultados de los imaginarios y universos culturales de 

los niños y niñas acerca de la paz- encuesta docentes y padres de familia 

El análisis de las encuestas dirigidas a docentes y padres de familia permitió la 

comprensión de la paz desde los escenarios: marco político, cultural y el discurso oficial de la 

paz, especialmente aquel que es influenciado por agencias formadoras como la familia y la 

escuela, particularmente por los agentes educativos padres de familia y docentes.  

En esta configuración fue posible comprender que tan fuerte es la voz del adulto en las 

representaciones mentales que pueden construir los niños y niñas acerca de la paz y cómo el 

adulto direcciona este imaginario en saberes y prácticas que el niño y la niña gradualmente van 

manifestando como acciones de paz en su vida cotidiana.  

Finalmente, se estableció a la luz de las categorías propuestas, dilucidar la de mayor 

incidencia, frente a las condiciones que, desde la visión del adulto los niños, integran en sus 

ideas y perspectivas de paz. 

Desde el enfoque cuantitativo, el análisis de la información se desarrolló bajo el empleo 

del sistema de procesamiento de datos estadísticos SPSS. Con esta herramienta se precisaron 

elementos tales como: el análisis factorial (matriz de componente rotado y la matriz de 



223 

 

transformación de componente), la descripción general de cada una de las variables 

sociodemográficas con su respectiva tabla de frecuencia y gráfico, posteriormente se ubicaron las 

frecuencias y gráficos de cada una de las preguntas analizadas conforme al instrumento 

respectivo (P1-P21). También los resultados de cada una de las categorías estructurantes de 

acuerdo a la escala de calificación, así como el puntaje referido y comparativo para las categorías 

definidas en el estudio; por último, las correlaciones de las preguntas.   

En la perspectiva de Catena, Ramos y Trujillo (2003) el análisis factorial y el análisis de 

componentes principales son dos técnicas de reducción de datos que comparten un mismo 

objetivo general, reducir un conjunto de variables observadas a un conjunto menor de variables 

no observadas o subyacentes.  

Complementan los autores:  

El análisis factorial y el de componentes principales son, pues, técnicas orientadas 

al descubrimiento de las variables subyacentes a un conjunto de variables superficiales. 

Las técnicas agrupan juntas a variables superficiales que correlacionan alto entre sí, 

puesto que se supone que dependen de una misma variable latente. (p. 121). 

Esta técnica de procesamiento de datos se empleó para determinar los elementos más 

comunes entre la amplitud de datos expuestos en el proceso de análisis, de igual modo para 

lograr concreción y precisión de los resultados. Sumado a esta técnica se empleó procedimientos 

tales como: matriz de correlaciones, análisis factorial por componentes principales y 

comunalidades. 

Para precisar en estas categorías, Catena, Ramos y Trujillo (2003) señalaron que la matriz 

de correlaciones contiene las correlaciones entre todos los pares de variables superficiales 

medidas. 
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También indicaron lo siguiente: ñel an§lisis factorial por componentes principales tiene 

por objetivo reducir la matriz de correlaciones a un conjunto menor de variables latentes o 

componentes principales. Los componentes principales se caracterizan por no estar 

correlacionados entre sí, son ortogonalesò (p.132). 

Finalmente, frente al origen de las comunalidades, estos autores afirman:  

[é] (que suele denotarse h2) es también varianza explicada. Sin embargo, con 

este término se hace referencia a la varianza de una variable explicada por los 

componentes principales o los factores comunes. Esto implica que su cómputo se realiza 

a partir de la matriz que contiene las cargas factoriales y que habrá una comunalidad para 

cada variable superficial. La comunalidad de las variables es la suma de las cargas 

factoriales asociadas a ella elevadas al cuadrado. (p.139). 

Dicho esto, el conjunto de datos fue analizado a través del paquete SPSS, puesto que este 

cumplió con las condiciones de mayor adaptabilidad de los datos, en respuesta a los objetivos 

propuestos en la investigación. También proporcionó facilidad para integrar los datos, la 

agrupación de factores, los componentes y la rotación de los mismos, lo cual favoreció la 

interpretación de los mismos. 

A continuación, se presenta el modelo de análisis propuesto (ver figura 3). 
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Figura 3. Modelo de análisis de encuesta docentes 

 

 

 

 

Construcción del autor(a) 

Construcción del autor(a) 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.1.1 Perspectiva docente 

4.1.1.1 Análisis factorial. Contiene los análisis del modelo a partir de la evaluación de 

cada uno de los componentes o categorías definidos en el mismo. Se acompañaron con la matriz 

de componente rotado y las matrices de transformación de componentes (ver tabla 19, 20, 21).  

Tabla 19. Matriz de Componente Rotado 

Preguntas 

Componentes 

1 2 3 4 5 6 7 8 

Pregunta 1 ,014 ,080 -,122 ,208 ,028 -,663 ,141 ,039 

Pregunta 2 ,135 ,695 -,281 -,044 ,269 ,042 -,040 ,071 

Pregunta 3 -,052 ,744 ,395 ,093 ,080 ,232 -,083 ,067 
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Pregunta 4 -,068 ,860 -,083 -,053 ,010 -,129 ,093 ,034 

Pregunta 5 -,181 ,140 ,126 ,263 ,144 ,421 -,044 ,587 

Pregunta 6 -,155 ,038 -,018 ,837 ,076 -,040 ,013 ,113 

Pregunta 7 ,153 -,088 ,146 ,834 -,033 -,096 -,006 -,059 

Pregunta 8 ,057 -,006 ,725 ,031 ,022 ,060 -,055 ,355 

Pregunta 9 ,164 ,061 ,127 -,070 ,027 -,202 ,042 ,729 

Pregunta 10 ,134 ,000 ,399 ,004 ,654 -,197 ,172 ,253 

Pregunta 11 ,001 -,066 ,710 ,109 ,294 ,226 ,096 -,287 

Pregunta 12 ,004 ,213 -,030 ,038 ,813 ,097 -,119 ,009 

Pregunta 13 ,442 ,284 ,017 ,220 ,335 -,177 ,310 -,076 

Pregunta 14 -,052 -,217 ,383 ,173 -,012 -,185 ,570 ,076 

Pregunta 15 -,047 ,092 -,009 -,063 ,007 ,075 ,889 -,033 

Pregunta 16 ,173 ,128 -,214 -,176 ,465 ,575 ,266 ,025 

Pregunta 17 ,243 ,115 -,067 ,336 -,166 ,483 ,175 -,073 

Pregunta 18 ,677 -,007 -,047 ,119 ,143 ,075 -,084 ,462 

Pregunta 19 ,803 -,135 ,073 -,056 ,184 ,071 ,059 ,127 

Pregunta 20 ,809 ,084 -,011 -,048 -,171 ,035 -,124 -,140 
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Pregunta 21 -,018 -,016 ,487 -,010 -,196 -,320 ,191 ,140 

                                           Fuente: resultados análisis SPSS 

Los resultados de esta tabla nos indican que el modelo propuesto en el instrumento, se 

explica a partir de 8 componentes. Son ocho componentes porque al procesar la información, el 

programa SPSS, identificó los resultados para relacionar los aspectos comunes del modelo. La 

fase para obtener los resultados del modelo es producto del empleo del SPSS para validar los 

componentes principales; lo cual implicó analizar, reducir dimensiones, ubicar el factor, 

seleccionar las Px (Estadísticos ï solución inicial) y extracción.  

 

Tabla 20. Matriz de Componente Rotado Agrupado 

Preguntas 

Componentes 

1 2 3 4 5 6 7 8 

Pregunta 1 0,014 0,080 -0,122 0,208 0,028 -0,663 0,141 0,039 

Pregunta 2 0,135 0,695 -0,281 -0,044 0,269 0,042 -0,040 0,071 

Pregunta 3 -0,052 0,744 0,395 0,093 0,080 0,232 -0,083 0,067 

Pregunta 4 -0,068 0,860 -0,083 -0,053 0,010 -0,129 0,093 0,034 

Pregunta 5 -0,181 0,140 0,126 0,263 0,144 0,421 -0,044 0,587 

Pregunta 6 -0,155 0,038 -0,018 0,837 0,076 -0,040 0,013 0,113 

Pregunta 7 0,153 -0,088 0,146 0,834 -0,033 -0,096 -0,006 -0,059 
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Pregunta 8 0,057 -0,006 0,725 0,031 0,022 0,060 -0,055 0,355 

Pregunta 9 0,164 0,061 0,127 -0,070 0,027 -0,202 0,042 0,729 

Pregunta 10 0,134 0,000 0,399 0,004 0,654 -0,197 0,172 0,253 

Pregunta 11 0,001 -0,066 0,710 0,109 0,294 0,226 0,096 -0,287 

Pregunta 12 0,004 0,213 -0,030 0,038 0,813 0,097 -0,119 0,009 

Pregunta 13 0,442 0,284 0,017 0,220 0,335 -0,177 0,310 -0,076 

Pregunta 14 -0,052 -0,217 0,383 0,173 -0,012 -0,185 0,570 0,076 

Pregunta 15 -0,047 0,092 -0,009 -0,063 0,007 0,075 0,889 -0,033 

Pregunta 16 0,173 0,128 -0,214 -0,176 0,465 0,575 0,266 0,025 

Pregunta 17 0,243 0,115 -0,067 0,336 -0,166 0,483 0,175 -0,073 

Pregunta 18 0,677 -0,007 -0,047 0,119 0,143 0,075 -0,084 0,462 

Pregunta 19 0,803 -0,135 0,073 -0,056 0,184 0,071 0,059 0,127 

Pregunta 20 0,809 0,084 -0,011 -0,048 -0,171 0,035 -0,124 -0,140 

Pregunta 21 -0,018 -0,016 0,487 -0,010 -0,196 -0,320 0,191 0,140 

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Los puntajes obtenidos y resaltados en la tabla son rangos mayores de 0,6 que indican un 

nivel de aceptación del modelo y que son susceptibles de agrupar para la identificación y 

organización de elementos comunes entre las preguntas del modelo.  

Tabla 21. Matriz de transformación de componentes 

Componentes 

Preguntas   1 2 5 6 7 8 

Pregunta 18 0,677 -0,007 -0,047 0,119 0,143 0,075 -0,084 0,462 

Pregunta 19 0,803 -0,135 0,073 -0,056 0,184 0,071 0,059 0,127 

Pregunta 20 0,809 0,084 -0,011 -0,048 -0,171 0,035 -0,124 -0,140 

Pregunta 2 0,135 0,695 -0,281 -0,044 0,269 0,042 -0,040 0,071 

Pregunta 3 -0,052 0,744 0,395 0,093 0,080 0,232 -0,083 0,067 

Pregunta 4 -0,068 0,860 -0,083 -0,053 0,010 -0,129 0,093 0,034 

Pregunta 6 -0,155 0,038 0,837 0,837 0,076 -0,040 0,013 0,113 

Pregunta 7 0,153 -0,088 0,834 0,834 -0,033 -0,096 -0,006 -0,059 

Pregunta 8 0,057 -0,006 0,725 0,031 0,022 0,060 -0,055 0,355 

Pregunta 9 0,164 0,061 0,729 -0,070 0,027 -0,202 0,042 0,729 

Pregunta 10 0,134 0,000 0,654 0,004 0,654 -0,197 0,172 0,253 

Pregunta 11 0,001 -0,066 0,710 0,109 0,294 0,226 0,096 -0,287 
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Pregunta 12 0,004 0,213 0,813 0,038 0,813 0,097 -0,119 0,009 

Pregunta 15 -0,047 0,092 0,889 -0,063 0,007 0,075 0,889 -0,033 

Pregunta 1 0,014 0,080 -0,122 0,208 0,028 -0,663 0,141 0,039 

Pregunta 5 -0,181 0,140 0,126 0,263 0,144 0,421 -0,044 0,587 

Pregunta 13 0,442 0,284 0,017 0,220 0,335 -0,177 0,310 -0,076 

Pregunta 14 -0,052 -0,217 0,383 0,173 -0,012 -0,185 0,570 0,076 

Pregunta 16 0,173 0,128 -0,214 -0,176 0,465 0,575 0,266 0,025 

Pregunta 17 0,243 0,115 -0,067 0,336 -0,166 0,483 0,175 -0,073 

Pregunta 21 -0,018 -0,016 0,487 -0,010 -0,196 -0,320 0,191 0,140 

Fuente: resultados análisis SPSS 

La matriz de transformación de componentes permitió agrupar las preguntas de acuerdo a 

las comunalidades o elementos de mayor característica común reflejadas en esta tabla. Queriendo 

decir ello, que el modelo en una eventual redefinición, tendría cabida a partir de la estructuración 

de tres componentes o categorías (C1:P18, P19, P20 - C2:P2, P3, P4 - C3:P7, P8, P9, P10, P11, 

P12, P15).  

Estos se organizan de forma lógica, subrayado en color amarillo por la secuencia de los 

resultados comunes. Los puntajes de las Px asignadas con color azul, son susceptibles de 

reconfigurar, dado que presentan un grado de dispersión. Las preguntas (P1, P5, P13, P14, P16, 

P17 y P21) son aceptadas en el modelo, pero conforme al puntaje obtenido en cada una de ellas, 
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el sistema SPSS indica que pueden reconfigurarse, ya que algunas de ellas son negativas y otras 

menores a 0,5.  

4.1.1.2 Descriptivos generales.  En este aparte, se presenta la descripción característica de cada 

una de las variables sociodemográficas junto con el análisis de los resultados de cada una de las 

preguntas.    

Respecto a la participación de las instituciones educativas en la aplicación del 

instrumento, el resultado refleja que la institución Juan de Cabrera posee el mayor porcentaje con 

el 45,24%, seguida del 33,3% del Rodrigo Lara, y un 21,43% del colegio Claretiano Gustavo 

Torres Parra (ver tabla 22 y figura 4).    

 

Tabla 22. Institución educativa 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Claretiano Gustavo 

Torres Parra 

18 17,5 21,4 21,4 

Rodrigo Lara Bonilla 28 27,2 33,3 54,8 

Juan de Cabrera 38 36,9 45,2 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 4. Institución educativa 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Así mismo, con relación a la jornada de la tarde, se observa que tiene mayor proporción 

de la participación docente en el estudio con el 47,62%, seguida de la jornada mañana con un 

32,14% y con un 20,24% la jornada única (ver tabla 23 y figura 5).  

Tabla 23. Jornada 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Mañana 27 26,2 32,1 32,1 

Tarde 40 38,8 47,6 79,8 

Única 17 16,5 20,2 100,0 

Total 84 81,6 100,0  
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Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 5. Jornada 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la edad de los encuestados, se observa que la edad de menor rango oscila 

entre los 22 y 24 años, y los de mayor edad se encuentran entre los 65 y 66 años. Asimismo, los 

profesores con edades entre los 40 y los 60 años, obtienen alrededor de un 38% de la 

participación de los encuestados (ver tabla 24 y figura 6).  

 

Tabla 24. Edad 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 22 1 1,0 1,2 1,2 
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24 1 1,0 1,2 2,4 

27 2 1,9 2,4 4,8 

28 2 1,9 2,4 7,1 

29 1 1,0 1,2 8,3 

30 2 1,9 2,4 10,7 

31 2 1,9 2,4 13,1 

32 2 1,9 2,4 15,5 

33 1 1,0 1,2 16,7 

34 2 1,9 2,4 19,0 

35 3 2,9 3,6 22,6 

37 1 1,0 1,2 23,8 

38 2 1,9 2,4 26,2 

39 1 1,0 1,2 27,4 

40 3 2,9 3,6 31,0 

41 1 1,0 1,2 32,1 

42 1 1,0 1,2 33,3 

43 1 1,0 1,2 34,5 
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44 3 2,9 3,6 38,1 

45 3 2,9 3,6 41,7 

47 3 2,9 3,6 45,2 

48 3 2,9 3,6 48,8 

50 6 5,8 7,1 56,0 

52 4 3,9 4,8 60,7 

53 1 1,0 1,2 61,9 

56 3 2,9 3,6 65,5 

57 3 2,9 3,6 69,0 

58 5 4,9 6,0 75,0 

59 1 1,0 1,2 76,2 

60 8 7,8 9,5 85,7 

61 2 1,9 2,4 88,1 

63 5 4,9 6,0 94,0 

65 3 2,9 3,6 97,6 

66 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  
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Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 6. Edad 

 

Fuente: Elaboración propia 

   Según los resultados según la variable sexo, se obtiene un 84,52% del sexo masculino y 

un 15,48% del sexo femenino, reflejando que el género masculino es preponderante sobre la 

participación del género femenino en más del 60% de diferencia entre uno y otro género (ver 

tabla 25 y figura 7).   
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Tabla 25. Sexo 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Masculino 71 68,9 84,5 84,5 

Femenino 13 12,6 15,5 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 7. Sexo 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Los docentes encuestados poseen una procedencia en su mayoría de la zona urbana con 

un 97,62%, y un 2,30% de la zona rural, siendo eminentemente superior los encuestados de la 

ciudad (ver tabla 26 y figura 8).   

Tabla 26. Procedencia 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Rural 2 1,9 2,4 2,4 

Urbana 82 79,6 97,6 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 8. Procedencia 

 

Fuente: Elaboración propia 



239 

 

En relación con la religión se observó que el 94,05% de los profesores encuestados 

profesa la religión católica, un 3,57% son cristianos y solo el 2,38% es gnóstico (ver tabla 27 y 

figura 9).   

Tabla 27.  Religión 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Católica 79 76,7 94,0 94,0 

Cristiana 3 2,9 3,6 97,6 

Gnosticismo 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 9. Religión 

 

Fuente: Elaboración propia 

En lo que respecta a la profesión, se identificó que el 100% de los encuestados tienen la 

profesión de docentes (ver tabla 28 y figura 10).  

Tabla 28. Profesión 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 1 84 81,6 100,0 100,0 

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 10. Profesión 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a los años de experiencia de los docentes encuestados, los resultados 

reflejan que el 25% posee entre 20 y 30 años de experiencia, el 23,81% tienen más de 30 años de 

experiencia, un 22,62% tiene entre 10 y 20 años de experiencia docente; y, el 15,48% tiene entre 

1 y 10 años de experiencia (ver tabla 29 y figura 11). 

Tabla 29. Años de experiencia docente 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Entre 1-10 años 13 12,6 15,5 15,5 

Entre 10-20 años 19 18,4 22,6 38,1 

Entre 20-30 años 21 20,4 25,0 63,1 
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Más de 30 años (con 

especificación) 

20 19,4 23,8 86,9 

Más de 30 años (sin 

especificación) 

11 10,7 13,1 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 11. Años de experiencia docente 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con respecto al tipo de nombramiento, se observó que el 89,29% del total de los docentes 

encuestados tiene un nombramiento en propiedad, el 9,52% se encuentra en provisionalidad y el 

1,19% está en encargo (ver tabla 30 y figura 12). 

Tabla 30. Tipo de nombramiento 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Provisional 8 7,8 9,5 9,5 

Encargo 1 1,0 1,2 10,7 

Propiedad 75 72,8 89,3 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 12. Tipo de nombramiento 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con relación al nivel educativo de los docentes participantes en el estudio, se refleja que 

el 54,76% ha cursado especialización, el 22,62% son licenciados, el 15,48% son magister y un 

7,14% son normalistas (ver tabla 31 y figura 13).  

Tabla 31. Nivel educativo 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Normalista 6 5,8 7,1 7,1 

Licenciatura 19 18,4 22,6 29,8 

Especialista 46 44,7 54,8 84,5 

Magíster 13 12,6 15,5 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 13. Nivel educativo 

 

Fuente: Elaboración propia 

Respecto a la etnia de los profesores, el 95,24% se define en la población mayoritaria y 

un 4,76% son indígenas (ver tabla 32 y figura 14).  

Tabla 32. Etnia 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Indígena 4 3,9 4,8 4,8 

Población 

Mayoritaria 

80 77,7 95,2 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   
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Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 14. Etnia 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la pregunta: Considera que el conflicto es una situación de disputa, 

enfrentamiento y tensión entre dos o más individuos, y que éste es connatural a la vida humana. 

uno, los datos obtenidos reflejan que el 53,57% de los docentes está de acuerdo que el conflicto 

posee un carácter de disputa y connatural a la vida, el 33,33% está totalmente de acuerdo y el 

13,10% está en desacuerdo (ver tablas 33 y figura 15).  
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Tabla 33. Conflicto como disputa y connatural a la vida humana 

  Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

      

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

28 27,2 33,3 33,3 

De Acuerdo 45 43,7 53,6 86,9 

En Desacuerdo 11 10,7 13,1 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdido Sistema 19 18,4   

Total  103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 15. Conflicto como disputa y connatural a la vida humana 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con relación a la pregunta: Cree que el conflicto se reduce únicamente a la situación que 

históricamente se ha venido presentando en Colombia, el cual involucra al Gobierno, FARC, 

ELN, disidentes de las FARC y bandas criminales, dos, el 64,29% está en desacuerdo en que el 

origen del conflicto, solo se remite a los aspectos relacionados entre el gobierno las FARC y el 

ELN, un 26,19% está de acuerdo y el 9,52% responde que está totalmente de acuerdo en que el 

origen del conflicto solo se suscribe a los sucesos relacionados con las FARC y el ELN (ver tabla 

34 y figura 16).  

Tabla 34. Percepción sobre el origen del conflicto 

 

 

Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

8 7,8 9,5 9,5 

De Acuerdo 22 21,4 26,2 35,7 

En Desacuerdo 54 52,4 64,3 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 16. Percepción sobre el origen del conflicto 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Con relación a la pregunta 3, el 86,90% está en desacuerdo con entender el proceso de 

paz con las FARC como un aspecto suficiente que recoge las necesidades del país, un 10,71% 

está de acuerdo y un 2,38% está totalmente de acuerdo (ver tabla 35 y figura 17).   

Tabla 35. Acuerdos de paz suficientes para las necesidades del país 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

2 1,9 2,4 2,4 

De Acuerdo 9 8,7 10,7 13,1 

En Desacuerdo 73 70,9 86,9 100,0 

Total 84 81,6 100,0  
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Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 17. Acuerdos de Paz suficientes para las necesidades del país 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la pregunta 4 sobre el cumplimiento de los acuerdos, el 85,71% de los 

docentes encuestados están en desacuerdo, el 9,52% están de acuerdo, el 3,57% no sabe o no 

responde y el 1,19% está totalmente de acuerdo (ver tabla 36 y figura 18). 

Tabla 36. Cumplimiento de los acuerdos 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

1 1,0 1,2 1,2 

De Acuerdo 8 7,8 9,5 10,7 

En Desacuerdo 72 69,9 85,7 96,4 
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No sabe/ No responde 3 2,9 3,6 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 18. Cumplimiento de los acuerdos 

 

Fuente: Elaboración propia 

Así mismo, en relación con la pregunta 5, el 54,76% de los docentes está de acuerdo que 

el devenir historico incide en el imaginario de construcción de paz de los estudiantes, un 35,715 

está en desacuerdo, un 4,76% no sabe o no responde y el 4,76% está totalmente de acuerdo (ver 

tabla 37 y figura 19).     

Tabla 37. Influencia del devenir histórico sobre el imaginario de paz del estudiante 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 
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Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

4 3,9 4,8 4,8 

De Acuerdo 46 44,7 54,8 59,5 

En Desacuerdo 30 29,1 35,7 95,2 

No sabe/ No responde 4 3,9 4,8 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 19. Influencia del devenir histórico sobre el imaginario de paz del estudiante 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con respecto a la pregunta 6, el 50% de los encuestados está totalmente de acuerdo que 

los valores humanos son un elemento indispensable para construir la paz, un 47,62% está de 

acuerdo y un 2,4% está en desacuerdo (ver tabla 38 y figura 20). 

Tabla 38. Valores y principios para promover la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

42 40,8 50,0 50,0 

De Acuerdo 40 38,8 47,6 97,6 

En Desacuerdo 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 20. Valores y principios para promover la Paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la pregunta 7, el 50% de los docentes considera estar totamente de acuerdo 

en que la paz se construye desde las practicas de convivencia y ciudadanía, el 47,62% está de 

acuerdo y un 2,38% está en desacuerdo (ver tabla 39 y figura 21).  

Tabla 39. Paz desde las prácticas de convivencia y ciudadanía 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

42 40,8 50,0 50,0 

De Acuerdo 40 38,8 47,6 97,6 

En Desacuerdo 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   
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Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 21. Paz desde las prácticas de convivencia y ciudadanía 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la pregunta 8, el 64,29% de los docentes considera estar de acuerdo con 

que los estudiantes poseen conocimientos y asumen prácticas para construir la paz, el 14,29% 

está totalmente de acuerdo, un 19,05% está en desacuerdo y el 2,38% no sabe y no responde (ver 

tabla 40 y figura 22). 

Tabla 40. Conocimientos y prácticas de los estudiantes para construir la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

12 11,7 14,3 14,3 

De Acuerdo 54 52,4 64,3 78,6 

En Desacuerdo 16 15,5 19,0 97,6 
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No sabe/ No responde 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 22. Conocimientos y prácticas de los estudiantes para construir la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con la pregunta 9, el 73,81% de los docentes considera estar de acuerdo en 

que se contextualiza sobre el marco político del conflicto en las áreas de ciencias sociales y ética, 

un 13,10% considera estar totalmente de acuerdo, el 10,71% en desacuerdo y el 2,38% no sabe 

no responde (ver tabla 41 y figura 23).     
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Tabla 41. Contextualización del marco político de la paz en ciencias sociales y ética 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

11 10,7 13,1 13,1 

De Acuerdo 62 60,2 73,8 86,9 

En Desacuerdo 9 8,7 10,7 97,6 

No sabe/ No responde 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 23. Contextualización del marco político de la Paz en Ciencias Sociales y Ética 

 

Fuente: Elaboración propia 

          Con respecto a la pregunta 10, el 77,38% de docentes considera estar de acuerdo que en las 

áreas de ciencias sociales y ética se promueve el conocimiento de la ley 1620 y la cátedra de la 

paz, un 15,48% está totalmente de acuerdo y un 7,14% está en desacuerdo (ver tabla 42 y figura 

24).  

Tabla 42. Operacionalización de la Ley 1620 y la cátedra de la paz en ética y sociales 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

13 12,6 15,5 15,5 

De Acuerdo 65 63,1 77,4 92,9 

En Desacuerdo 6 5,8 7,1 100,0 
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Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 24. Operacionalización de la Ley 1620 y la Cátedra de la Paz en Ética y Sociales 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con la pregunta 11, el 55,95% de los docentes encuestados considera estar de 

acuerdo con que la cultura incide en el imaginario de paz de los estudiantes, un 23,81% está en 

desacuerdo, el 19,05% totalmente de acuerdo y el 1,19% no sabe o no responde (ver tabla 43 y 

figura 25).  

Tabla 43. Influencia de la cultura en el imaginario paz de los estudiantes 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

16 15,5 19,0 19,0 
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De Acuerdo 47 45,6 56,0 75,0 

En Desacuerdo 20 19,4 23,8 98,8 

No sabe/ No responde 1 1,0 1,2 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 25. Influencia de la cultura en el imaginario paz de los estudiantes 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la pregunta 12, el 76,19% de los docentes está de acuerdo que en las 

instituciones educativas se fomentan los conocimientos para la paz según la ley 1620 de 2013 y 
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la cátedra de la paz, un 13,10% en desacuerdo; el 5,95% no sabe o no responde y el 4,76% está 

totalmente de acuerdo (ver tabla 44 y figura 26).  

Tabla 44. Fomento en las IE de los conocimientos para la paz, según la ley 1620 de 2013 y la 

cátedra de la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

4 3,9 4,8 4,8 

De Acuerdo 64 62,1 76,2 81,0 

En Desacuerdo 11 10,7 13,1 94,0 

No sabe/ No responde 5 4,9 6,0 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 26. Fomento en las IE de los conocimientos para la Paz, según la Ley 1620 de 2013 y la 

Cátedra de la Paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la pregunta 13, el 60,71% de los docentes considera estar de acuerdo que 

las instituciones educativas desarrollan los componentes de la cátedra de la paz, un 8,33% está 

totalmente de acuerdo, un 15,48% está en desacuerdo y el 15,48% no sabe o no responde (ver 

tabla 45 y figura 27). 

Tabla 45 . Desarrollo de los componentes de la cátedra de la paz en la IE 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

7 6,8 8,3 8,3 

De Acuerdo 51 49,5 60,7 69,0 
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En Desacuerdo 13 12,6 15,5 84,5 

No sabe/ No responde 13 12,6 15,5 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 27. Desarrollo de los componentes de la Cátedra de la Paz en la IE 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la pregunta 14, el 51,19% de los docentes está de acuerdo en que las 

problematicas sociales inciden directamente en el imaginario de paz de los estudiantes, el 

46,43% está totalmente de acuerdo y un 2,38% esta en desacuerdo (ver tabla 46 y figura 27).   
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Tabla 46. Influencia de las problemáticas sociales en el imaginario de paz de los estudiantes 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

39 37,9 46,4 46,4 

De Acuerdo 43 41,7 51,2 97,6 

En Desacuerdo 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 28. Influencia de las problemáticas sociales en el imaginario de Paz de los estudiantes 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con relación a la pregunta 15, el 57,14% de los docentes considera estar en desacuerdo 

con que los medios de comunicación inciden en el imaginario de paz de los estudiantes, un 

26,19% está de acuerdo, un 14,29% está totalmente de acuerdo y un 2,38% no sabe y no 

responde (ver tabla 47 y figura 29).  

Tabla 47. La influencia de los medios de comunicación en el imaginario de paz de los 

estudiantes 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

12 11,7 14,3 14,3 

De Acuerdo 22 21,4 26,2 40,5 

En Desacuerdo 48 46,6 57,1 97,6 

No sabe/ No responde 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 29. La influencia de los medios de comunicación en el imaginario de paz de los 

estudiantes 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la pregunta 16, el 51,19% de los docentes están de acuerdo que la ley 

1620 y la cátedra para la paz son los elementos de mayor influencia para la construcción del 

imaginario de paz de los estudiantes, el 36,90% está en desacuerdo, el 5,95% está totalmente de 

acuerdo y un 5,95% no sabe o no responde (ver tabla 48 y figura 30).   

Tabla 48. La Ley 1620 y la cátedra como elementos de mayor influencia en el imaginario de paz 

del estudiante 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de 

Acuerdo 

5 4,9 6,0 6,0 

De Acuerdo 43 41,7 51,2 57,1 
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En Desacuerdo 31 30,1 36,9 94,0 

No sabe/ No responde 5 4,9 6,0 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 30. La Ley 1620 y la Cátedra como elementos de mayor influencia en el imaginario de 

paz del estudiante 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con la pregunta 17, el 73,81% de los docentes considera que las actuaciones 

de los estudiantes algunas veces promueven la paz y la resolución de conflictos de manera 

asertiva, un 8,33% expresa que siempre, el 10,71% responde que casi siempre y un 7,14% 

indican que las actuaciones de los estudiantes nunca promueven la paz (ver tabla 49 y figura 31).   



268 

 

 

Tabla 49. Actuaciones de los estudiantes para promover la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 7 6,8 8,3 8,3 

Casi siempre 9 8,7 10,7 19,0 

Algunas veces 62 60,2 73,8 92,9 

Nunca 6 5,8 7,1 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 31. Actuaciones de los estudiantes para promover la Paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con respecto a la pregunta 18, el 55,95% de los profesores encuestados indican que 

siempre dialogan sobre la paz con los estudiantes, un 38,10% expresa que casi siempre y un 

5,95% algunas veces promueven dialogos sobre la paz con los estudiantes (ver tabla 50 y figura 

32).  

Tabla 50. Diálogos sobre paz con los estudiantes 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 47 45,6 56,0 56,0 

Casi siempre 32 31,1 38,1 94,0 

Algunas Veces 5 4,9 6,0 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 



270 

 

Figura 32. Diálogos sobre Paz con los estudiantes 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con la pregunta 19, el 55,95% de los docentes siempre promueven los 

símbolos de paz con sus estudiantes, el 23,81% lo hace casi siempre, un 17,86% algunas veces y 

un 2,38% nunca promueve los símbolos de la paz (ver tabla 51 y figura 33).  

Tabla 51. Enseñanzas sobre símbolos de paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 47 45,6 56,0 56,0 

Casi siempre 20 19,4 23,8 79,8 

Algunas veces 15 14,6 17,9 97,6 

Nunca 2 1,9 2,4 100,0 
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Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 33. Enseñanzas sobre símbolos de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la pregunta 20, el 38,10% de los docentes casi siempre comparte con los 

estudiantes las enseñanzas de personajes históricos que promovieron la paz, el 30,95% lo hace 

algunas veces, el 29,76% siempre lo hace y el 1,19% nunca lo hace (ver tabla 52 y figura 34). 
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Tabla 52. Enseñanzas sobre personas que han construido paz en el mundo 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 25 24,3 29,8 29,8 

Casi siempre 32 31,1 38,1 67,9 

Algunas veces 26 25,2 31,0 98,8 

Nunca 1 1,0 1,2 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 34. Enseñanzas sobre personas que han construido paz en el mundo 

 

Fuente: Elaboración propia 
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En relación con la pregunta 21, el 45,24% de los docentes encuestados indican que las 

situaciones de conflicto superan las iniciativas de paz en la escuela, el 35,71% considera que casi 

siempre, el 16,67% siempre y el 2,38% expresan que nunca (ver tabla 53 y figura 35).  

Tabla 53. Situaciones de conflicto que superan iniciativas de paz en la escuela 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 14 13,6 16,7 16,7 

Casi siempre 30 29,1 35,7 52,4 

Algunas veces 38 36,9 45,2 97,6 

Nunca 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 



274 

 

Figura 35. Situaciones de conflicto que superan iniciativas de Paz en la Escuela 

 

Fuente: Elaboración propia 

 4.1.1.3 Resultados de las categorías.  Cada una de las categorías presenta los resultados 

conforme a la escala de calificación, a saber: totalmente de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo y 

no sabe/no responde. Se tomó el puntaje referente a las preguntas que hicieron parte de cada 

categoría; posteriormente, el procesamiento de la información con el apoyo de sistema SPSS, así 

mismo, se ubicó la opción Transformar, calcular variable, luego se asignó en cada categoría la 

escala de calificación.  

Luego, se trasladó cada una de las Px que corresponde a las categorías, para cambiar la 

escala de medida de nominal a tipo escala; se transformaron las variables y se analizaron 

conforme a los estadísticos y frecuencias.  

En este sentido, conforme los resultados obtenidos por parte de los docentes, el 88,10% 

considera estar en desacuerdo sobre la importancia de los actores del conflicto en el imaginario 

de paz y el 11,90% está de acuerdo. Esta categoría contiene aspectos analizados que hacen 

referencia a: el origen histórico del conflicto entre el Estado y los grupos insurgentes, 
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especialmente FARC y ELN; a la necesidad y conveniencia del proceso de paz con las FARC, al 

cumplimiento de los mismos acuerdos y al imaginario que poseen los estudiantes sobre el 

conflicto como una dimensión estructural de las condiciones históricas de la violencia.  

Los resultados indican que los docentes no poseen una valoración optimista sobre la 

necesidad de abordar los actores del conflicto como un elemento fundamental en el ejercicio de 

la construcción de paz; ello implica que el imaginario de superación de la violencia sistemática y 

estructural en el país, a partir de la valoración que hacen los docentes, no se remite 

específicamente a los resultados y voluntades políticas de los actores armados en el conflicto 

colombiano (ver tabla 54 y 55 y figura 36).  

 

Tabla 54.Estadísticos actores de conflicto y la paz 

N Válido 84 

Perdidos 19 

Media 2,88 

Desv. Desviación ,326 

Varianza ,106 

Asimetría -2,396 

Error estándar de asimetría ,263 

Curtosis 3,830 

Error estándar de curtosis ,520 

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Tabla 55. Actores de conflicto y la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

De acuerdo 10 9,7 11,9 11,9 

En desacuerdo 74 71,8 88,1 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 36. Actores de conflicto y la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Por otra parte, el 77,38% de los docentes considera estar de acuerdo con la importancia 

de la cultura para construir el imaginario de paz, un 19,05% está en desacuerdo y el 3,57% 

expresa estar totalmente de acuerdo. Esta categoría acoge aspectos analizados que giran en 

función de: valores para construir la paz en los estudiantes, reconocimiento de prácticas 

cotidianas para construir la paz desde la convivencia y la ciudadanía, conocimientos y saberes de 

los estudiantes para promover la paz, la importancia de las áreas de Ciencias Sociales y Ética en 

el contexto histórico del conflicto, la operacionalización de la ley 1620 de 2013 o cátedra de paz, 

y la relevancia de la cultura en los estudiantes para construir imaginarios de paz.  

Los resultados indican que un poco más del 80% de los docentes reconocen la 

importancia de las bases culturales para construir la paz; permitiendo comprender que esta 

categoría es relevante en esta fase del análisis, ya que son constructos que tienen una 

característica transversal y cotidiana en toda manifestación de práctica social (ver tabla 56 y 57 y 

figura 37).  

Tabla 56. Estadísticos bases culturales para construir la paz 

N Válido 84 

Perdidos 19 

Media 2,15 

Desv. Desviación ,452 

Varianza ,205 

Asimetría ,640 

Error estándar de asimetría ,263 
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Curtosis 1,074 

Error estándar de curtosis ,520 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Tabla 57. Bases culturales para construir la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de acuerdo 3 2,9 3,6 3,6 

De acuerdo 65 63,1 77,4 81,0 

En desacuerdo 16 15,5 19,0 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 37. Bases culturales para construir la paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

Así mismo, el 60,71% de los docentes encuestados consideran estar en desacuerdo en que 

los conocimientos e interacciones tienen relevancia para construir el imaginario de paz, y un 

39,29% si está de acuerdo con la importancia de los conocimientos e interacciones. Esta 

categoría contiene aspectos relacionados con: efectividad del fomento de la ley 1620 del 2013 

para promover la paz en las instituciones educativas, la implementación de la cátedra de la paz 

en el devenir histórico del conflicto, el narcotráfico y otros problemas sociales en el imaginario 

de paz de los niños, los medios de comunicación en el imaginario de paz, y las acciones de las IE 

en la implementación de las competencias ciudadanas para paz.  

Los resultados indican una percepción pesimista por parte de los docentes sobre el papel 

y rol de los instrumentos y saberes que se pueden promover desde el ámbito institucional, ya que 

la ley 1620 de 2013 y la implementación de la cátedra de la paz en los colegios son herramientas 



280 

 

y directrices normativas para la promoción de los imaginarios de paz (ver tabla 58 y 59 y figura 

38).      

Tabla 58. Estadísticos conocimientos e interacciones para construir la paz 

  

N Válido 84 

Perdidos 19 

Media 2,61 

Desv. Desviación ,491 

Varianza ,241 

Asimetría -,447 

Error estándar de asimetría ,263 

Curtosis -1,845 

Error estándar de curtosis ,520 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Tabla 59. Conocimientos e interacciones para construir la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

De acuerdo 33 32,0 39,3 39,3 

En desacuerdo 51 49,5 60,7 100,0 
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Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 38. Conocimientos e interacciones para construir paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Por último, con base en los resultados de la categoría dimensiones y actuaciones, el 55,95% de 

los docentes consideran estar de acuerdo en la importancia de las actuaciones de los estudiantes 

para la construcción del imaginario de paz, un 39,29% está en desacuerdo, el 2,38% está 

totalmente de acuerdo y el 2,38% no sabe o no responde.  

Esta categoría contiene y evalúa temas que giran alrededor de: empoderamiento de los valores 

por parte de los estudiantes para resolver problemáticas, frecuencia para abordar ideas, 

sentimientos y prácticas de paz de los estudiantes, símbolos y significados de paz, personajes que 

han promovido la paz, situaciones habituales para construir la paz. Si bien los resultados reflejan 
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un nivel de favorabilidad del 55,95% de los docentes que están de acuerdo con las actuaciones de 

los estudiantes para construir la paz, no son muy lejanos los resultados que indican estar en 

desacuerdo con ese nivel optimista; sumados el porcentaje de calificación que indica estar en 

desacuerdo más la opción no sabe no responde, reflejan un poco más del 40%; valoración tal que 

encuentra una mirada de los docentes poco optimista para promover que sus estudiantes sean 

sujetos cuyas actuaciones construyan paz (ver tabla 60 y 61 y figura 39).  

Tabla 60. Estadísticos dimensiones y actuaciones 

N Válido 84 

Perdidos 19 

Media 2,42 

Desv. Desviación ,585 

Varianza ,342 

Asimetría ,333 

Error estándar de asimetría ,263 

Curtosis -,254 

Error estándar de curtosis ,520 

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Tabla 61. Dimensiones y actuaciones 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Totalmente de acuerdo 2 1,9 2,4 2,4 

De acuerdo 47 45,6 56,0 58,3 

En desacuerdo 33 32,0 39,3 97,6 

No sabe/No responde 2 1,9 2,4 100,0 

Total 84 81,6 100,0  

Perdidos Sistema 19 18,4   

Total 103 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 39. Dimensión y actuaciones 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.1.1.4 Resultados generales comparativos entre categorías.  Se decidió establecer la 

comparación de los puntajes entre cada una de las categorías, esto con el fin de conocer el grado 

de cercania entre el puntaje observado y las brechas reales que se presentan entre los resultados 

de cada uno de ellos.  

Para realizar esta comparación se procedió a emplear el mismo procedimiento en el 

programa SPSS entre cada una de las categorías; se tomó el puntaje total de las preguntas que 

hacen parte de todas las categorías, se ubicó la opción transformar, calcular variable y luego 

asignar la escala de calificación, posteriormente se identificó el puntaje observado y las brechas 

reales.   

Al analizar los puntajes generales entre categorías, se observó que la categoría bases 

culturales para construir la paz tiene un significado mayor con un 28,57% de calificación. En el 

aparte de calificación por categoria, también se evidenció que fue la categoría que obtuvo el 

mayor puntaje con 80,95% sumados entre la opción de acuerdo y totalmente de acuerdo.   

Las restantes categorías presentaron una caracteristica especial, en la cual, las que hacen 

referencia a actores del conflicto y paz, conocimientos e interacciones para construir la paz y 

dimensiones y actuaciones, poseen el mismo puntaje de 23,81% (ver figura 40).   

Figura 40. Resultados comparativos entre categorías 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.1.1.5 Correlaciones entre preguntas. Se analizaron los ítems 5, 7, 8, 11, 17 y 21, y su 

relación con la variable sociodemográfica sexo, según la tabla 62. En relación al sexo y su 

asociación con P5 (el imaginario acerca de la paz que tienen los estudiantes sobre la influencia 

del devenir histórico y político del conflicto), presentó un resultado de correlación negativa, dado 

que reflejó un puntaje de (-013) en la correlación Pearson; esto quiere decir que la variable sexo 

en los encuestados no tiene una incidencia directa en P5.  

De la misma forma se relacionó variable sexo y su asociación con P7 (prácticas de 

convivencia ciudadana), allí presentó un resultado de correlación positiva, dado que reflejó un 

puntaje de (0,193) en la correlación Pearson, reflejando que la variable sexo en los encuestados 

sí tiene una incidencia directa en los resultados de P7. Se relacionó P8 (saberes y prácticas para 

manifestar actuaciones de paz en los estudiantes) con la variable sexo y presentó un resultado 

negativo (-063), reflejando que la variable sexo en los encuestados no tiene una incidencia 

directa en los resultados de P8.  

También se relacionó P11 (influencia de la cultura para construir significados de paz) con 

la variable sexo y presentó un resultado positivo (0,147), reflejando que la variable sexo en los 

encuestados sí tiene una incidencia directa en los resultados de P11; así mismo, se relacionó P17 

(actuaciones de los estudiantes para construir la paz) y P21 (situaciones de conflicto que superan 

iniciativas de paz en la escuela), obteniendo un puntaje positivo en ambas preguntas P17 (0,222) 

y P21 (0,155), lo que refleja que la variable sexo sí tiene incidencia directa.  
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Tabla 62. Correlaciones sexo ï P5, P6, P8, P11, P17 y P21 

 Sexo 

Pregunta 

5 

Pregunta 

7 

Pregunta 

8 

Pregunta 

11 

Pregunta 

17 

Pregunta 

21 

Sexo 

Correlación de 

Pearson 

1 -,013 ,193 -,063 ,147 ,222* ,155 

Sig. (bilateral)  ,906 ,079 ,570 ,181 ,042 ,158 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

10,988 -,262 3,190 -1,238 3,071 4,631 3,667 

Covarianza ,132 -,003 ,038 -,015 ,037 ,056 ,044 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

5 

Correlación de 

Pearson 

-,013 1 ,106 ,301**  ,147 ,076 ,016 

Sig. (bilateral) ,906  ,337 ,005 ,182 ,491 ,888 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

-,262 36,238 3,190 10,762 5,571 2,881 ,667 

Covarianza -,003 ,437 ,038 ,130 ,067 ,035 ,008 
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N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

7 

Correlación de 

Pearson 

,193 ,106 1 ,061 ,186 ,156 ,122 

Sig. (bilateral) ,079 ,337  ,581 ,090 ,156 ,269 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

3,190 3,190 24,952 1,810 5,857 4,905 4,333 

Covarianza ,038 ,038 ,301 ,022 ,071 ,059 ,052 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

8 

Correlación de 

Pearson 

-,063 ,301**  ,061 1 ,333**  ,017 ,174 

Sig. (bilateral) ,570 ,005 ,581  ,002 ,881 ,114 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

-1,238 10,762 1,810 35,238 12,429 ,619 7,333 

Covarianza -,015 ,130 ,022 ,425 ,150 ,007 ,088 

N 84 84 84 84 84 84 84 
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Pregunta 

11 

Correlación de 

Pearson 

,147 ,147 ,186 ,333**  1 ,056 ,201 

Sig. (bilateral) ,181 ,182 ,090 ,002  ,613 ,067 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

3,071 5,571 5,857 12,429 39,571 2,214 9,000 

Covarianza ,037 ,067 ,071 ,150 ,477 ,027 ,108 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

17 

Correlación de 

Pearson 

,222* ,076 ,156 ,017 ,056 1 -,097 

Sig. (bilateral) ,042 ,491 ,156 ,881 ,613  ,381 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

4,631 2,881 4,905 ,619 2,214 39,560 -4,333 

Covarianza ,056 ,035 ,059 ,007 ,027 ,477 -,052 

N 84 84 84 84 84 84 84 
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Pregunta 

21 

Correlación de 

Pearson 

,155 ,016 ,122 ,174 ,201 -,097 1 

Sig. (bilateral) ,158 ,888 ,269 ,114 ,067 ,381  

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

3,667 ,667 4,333 7,333 9,000 -4,333 50,667 

Covarianza ,044 ,008 ,052 ,088 ,108 -,052 ,610 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Fuente: resultados análisis SPSS 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

Por otro lado, se analizaron los ítems 5, 7, 8, 11, 17 y 21 y su relación con la variable 

sociodemográfica edad, según la tabla 63. En relación a la edad y su asociación con P5 (el 

imaginario acerca de la paz que tienen los estudiantes sobre la influencia del devenir histórico y 

político del conflicto), este presentó un resultado de correlación negativa, dado que reflejó un 

puntaje de (-0,11) en la correlación Pearson, queriendo decir ello, que la variable edad en los 

encuestados no tiene una incidencia directa en P5.  
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De la misma forma, se relacionó la variable edad y su asociación con P7 (prácticas de 

convivencia ciudadana), presentó un resultado de correlación positiva, dado que refleja un 

puntaje de (0,091) en la correlación Pearson, mostrando que la variable sexo en los encuestados 

sí tiene una incidencia directa en los resultados de P7.  

Se relacionó P8 (saberes y prácticas para manifestar actuaciones de paz en los 

estudiantes) con la variable edad y presentó un resultado positivo (0,169), reflejando que la 

variable edad en los encuestados sí tiene una incidencia directa en los resultados de P8. También 

se relacionó P11 (influencia de la cultura para construir significados de paz) con la variable edad 

y presentó un resultado positivo (0,181), mostrando que la variable edad en los encuestados sí 

tiene una incidencia directa en los resultados de P11.  

Así mismo, se relacionó P17 (actuaciones de los estudiantes para construir la paz) y se 

obtuvo un resultado negativo (-0,108) y P21 (situaciones de conflicto que superan iniciativas de 

paz en la escuela), obteniendo un puntaje positivo (0,155) que reflejó que la variable edad sí 

tiene incidencia directa.  

Tabla 63. Correlaciones edad ï P5, P7, P8, P11, P17 y P21 

 Edad 

Pregunta 

5 

Pregunta 

7 

Pregunta 

8 

Pregunta 

11 

Pregunta 

17 

Pregunta 

21 

Edad 

Correlación de 

Pearson 

1 -,011 ,091 ,169 ,181 -,108 ,175 

Sig. (bilateral)  ,923 ,410 ,124 ,100 ,326 ,111 
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Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

12236,286 -7,143 50,286 111,143 125,857 -75,429 138,000 

Covarianza 147,425 -,086 ,606 1,339 1,516 -,909 1,663 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

5 

Correlación de 

Pearson 

-,011 1 ,106 ,301**  ,147 ,076 ,016 

Sig. (bilateral) ,923  ,337 ,005 ,182 ,491 ,888 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

-7,143 36,238 3,190 10,762 5,571 2,881 ,667 

Covarianza -,086 ,437 ,038 ,130 ,067 ,035 ,008 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

7 

Correlación de 

Pearson 

,091 ,106 1 ,061 ,186 ,156 ,122 

Sig. (bilateral) ,410 ,337  ,581 ,090 ,156 ,269 
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Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

50,286 3,190 24,952 1,810 5,857 4,905 4,333 

Covarianza ,606 ,038 ,301 ,022 ,071 ,059 ,052 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

8 

Correlación de 

Pearson 

,169 ,301**  ,061 1 ,333**  ,017 ,174 

Sig. (bilateral) ,124 ,005 ,581  ,002 ,881 ,114 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

111,143 10,762 1,810 35,238 12,429 ,619 7,333 

Covarianza 1,339 ,130 ,022 ,425 ,150 ,007 ,088 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

11 

Correlación de 

Pearson 

,181 ,147 ,186 ,333**  1 ,056 ,201 

Sig. (bilateral) ,100 ,182 ,090 ,002  ,613 ,067 



293 

 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

125,857 5,571 5,857 12,429 39,571 2,214 9,000 

Covarianza 1,516 ,067 ,071 ,150 ,477 ,027 ,108 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

17 

Correlación de 

Pearson 

-,108 ,076 ,156 ,017 ,056 1 -,097 

Sig. (bilateral) ,326 ,491 ,156 ,881 ,613  ,381 

Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

-75,429 2,881 4,905 ,619 2,214 39,560 -4,333 

Covarianza -,909 ,035 ,059 ,007 ,027 ,477 -,052 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Pregunta 

21 

Correlación de 

Pearson 

,175 ,016 ,122 ,174 ,201 -,097 1 

Sig. (bilateral) ,111 ,888 ,269 ,114 ,067 ,381  
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Suma de 

cuadrados y 

productos 

vectoriales 

138,000 ,667 4,333 7,333 9,000 -4,333 50,667 

Covarianza 1,663 ,008 ,052 ,088 ,108 -,052 ,610 

N 84 84 84 84 84 84 84 

Fuente: resultados análisis SPSS 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

4.1.2 Perspectiva de los padres de familia 

4.1.2.1 Análisis factorial. Contiene los análisis del modelo a partir de la evaluación de 

cada uno de los componentes o categorías definidos en el mismo. Se acompañaron de la matriz 

de componente rotado y las matrices de transformación de componentes.  

A continuación, se presenta en la siguiente figura el modelo de análisis de los resultados 

del instrumento aplicado a padres de familia. 

Figura 41. Modelo de análisis de encuesta padres de familia 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Los resultados la tabla 64, indican que el modelo propuesto en el instrumento se explicó a 

partir de cinco componentes. La cantidad de componentes en mención se debe a que al procesar 

la información, el programa SPSS, identificó los resultados para relacionar los aspectos comunes 

del modelo. Según los resultados, el modelo presentó un nivel de dispersión mínimo, dada la 

naturaleza y enfoque de las preguntas elaboradas, de esa manera el instrumento logró 

reorganizarse sin alterar el orden y contenido lógico de las preguntas.  

La fase para obtener los resultados del modelo es producto del empleo del SPSS para 

validar componentes principales; lo cual implicó las fases de analizar, reducir dimensiones, 

ubicar el factor, seleccionar las Px (Estadísticos ï solución inicial) y extracción.  

Tabla 64. Matriz de componente rotado 

 

Componentes 

1 2 3 4 5 

P1 ,647 ,132 ,351 ,222 ,001 

P2 ,340 -,088 ,638 ,103 ,397 

P3 ,209 -,051 ,830 ,108 ,011 

P4 -,028 ,079 ,294 ,090 ,815 

P5 ,483 ,052 ,259 ,576 ,139 

P6 ,196 ,140 -,029 ,822 ,122 

P7 ,636 ,114 ,075 ,100 ,390 

P8 -,057 ,269 ,446 ,690 ,077 
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P9 ,186 ,260 ,708 ,111 ,145 

P10 ,697 ,025 ,109 ,270 ,111 

P11 ,700 ,232 ,177 -,151 -,006 

P12 ,274 ,204 -,026 ,102 ,673 

P13 ,241 ,720 -,149 ,065 ,136 

P14 ,086 ,666 ,040 ,128 ,367 

P15 ,116 ,838 ,090 ,025 ,033 

P16 -,020 ,634 ,280 ,305 -,075 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Método de extracción: análisis de componentes principales. 

Método de rotación: Varimax con normalización Kaiser.a 

a. La rotación ha convergido en 7 iteraciones. 

 

Los resultados la tabla 65 indican que el modelo propuesto en el instrumento, se explicó a 

partir de cinco componentes.  

Tabla 65. Matriz de componente rotado agrupado 

 

Componentes 

1 2 3 4 5 
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P1 0,647 0,132 0,351 0,222 0,001 

P2 0,340 -0,088 0,638 0,103 0,397 

P3 0,209 -0,051 0,830 0,108 0,011 

P4 -0,028 0,079 0,294 0,090 0,815 

P5 0,483 0,052 0,259 0,576 0,139 

P6 0,196 0,140 -0,029 0,822 0,122 

P7 0,636 0,114 0,075 0,100 0,390 

P8 -0,057 0,269 0,446 0,690 0,077 

P9 0,186 0,260 0,708 0,111 0,145 

P10 0,697 0,025 0,109 0,270 0,111 

P11 0,700 0,232 0,177 -0,151 -0,006 

P12 0,274 0,204 -0,026 0,102 0,673 

P13 0,241 0,720 -0,149 0,065 0,136 

P14 0,086 0,666 0,040 0,128 0,367 

P15 0,116 0,838 0,090 0,025 0,033 

P16 -0,020 0,634 0,280 0,305 -0,075 

Fuente: resultado análisis SPSS 
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Los puntajes obtenidos y resaltados en la tabla 66 son rangos mayores de 0,6 que 

indicaron un nivel de aceptación del modelo y que son susceptibles de agrupar para la 

identificación y organización de elementos comunes entre las preguntas del modelo.  

Tabla 66. Matriz de transformación de componentes 

 

Componente 

1 2 3 4 5 

P6 0,822 0,140 -0,029 0,822 0,122 

P7 0,636 0,114 0,075 0,100 0,390 

P8 0,690 0,269 0,446 0,690 0,077 

P9 0,708 0,260 0,708 0,111 0,145 

P10 0,697 0,025 0,109 0,270 0,111 

P11 0,700 0,232 0,177 -0,151 -0,006 

P12 0,673 0,204 -0,026 0,102 0,673 

P13 0,241 0,720 -0,149 0,065 0,136 

P14 0,086 0,666 0,040 0,128 0,367 

P15 0,116 0,838 0,090 0,025 0,033 

P16 -0,020 0,634 0,280 0,305 -0,075 

P1 0,647 0,132 0,647 0,222 0,001 
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P2 0,340 -0,088 0,638 0,103 0,397 

P3 0,209 -0,051 0,830 0,108 0,011 

P4 -0,028 0,079 0,815 0,090 0,815 

P5 0,483 0,052 0,259 0,576 0,139 

Fuente: resultado análisis SPSS 

 

La matriz de transformación de componentes permitió agrupar las preguntas de acuerdo a 

las comunalidades o elementos de mayor característica común reflejadas en la tabla 66. 

Queriendo decir ello, que el modelo en una eventual redefinición, tendría cabida a partir de la 

estructuración de tres componentes o categorías (C1:P6, P7, P8, P9, P10, P11, P12 - C2:P13, 

P14, P15, P16 ï C3:P1, P2, P3, P4).  

Se organizaron de forma lógica, subrayado en color amarillo por la secuencia de los 

resultados comunes. Los puntajes de las Px asignadas con color azul, son susceptibles de 

reconfigurar, dado que presentan un grado mínimo de dispersión las preguntas (P6, P8, P9, P12, 

P1, P4 y P5).  

4.1.2.2 Descriptivos generales.  En este apartado se presenta la descripción característica 

de cada una de las variables sociodemográficas, junto con el análisis de los resultados de cada 

una de las preguntas.    

Respecto a la participación de las instituciones educativas en la aplicación del 

instrumento, el resultado refleja que la institución Claretiano Gustavo Torres Parra y Rodrigo 
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Lara Bonilla, poseen el mayor porcentaje con el 38,10% cada una, seguida del Juan de Cabrera 

con el 23,81% (ver tabla 67 y figura 42).   

Tabla 67. Institución educativa 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Claretiano Gustavo 

Torres Parra 

40 38,1 38,1 38,1 

Rodrigo Lara Bonilla 40 38,1 38,1 76,2 

Juan de Cabrera 25 23,8 23,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 42. Institución educativa 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Por otro lado, la jornada de la mañana tiene mayor proporción de la participación de 

padres de familia en el estudio con el 61,90%, seguida de la jornada tarde con un 38,10% (ver 

tabla 68 y figura 43). 

Tabla 68. Jornada  

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Mañana 65 61,9 61,9 61,9 

Tarde 40 38,1 38,1 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 43. Jornada 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con respecto al número de hijos en quinto grado, el 90,48% de los padres de familia 

encuestados tienen a su hijo en este grado, mientras que el 6,67% están matriculados en 

diferentes grados (ver tabla 69 y figura 44).  

Tabla 69. Número de hijos en quinto grado 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

1 95 90,5 90,5 90,5 

2 7 6,7 6,7 97,1 

3 1 1,0 1,0 98,1 

4 1 1,0 1,0 99,0 

5 1 1,0 1,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 44. Número de hijos en quinto grado 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la edad de los encuestados, se observó que la edad de menor rango 

oscilaba entre los 26 y 29 años, y los de mayor edad se encuentran entre los 66 y 79 años. Así 

mismo, los padres de familia con edades entre los 32 y los 41 años, obtienen alrededor de un 

52% de la participación de los encuestados (ver tabla 70 y figura 45).     

Tabla 70.  Edad 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

26 1 1,0 1,0 1,0 

27 1 1,0 1,0 1,9 

28 4 3,8 3,8 5,7 

29 5 4,8 4,8 10,5 
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30 4 3,8 3,8 14,3 

31 3 2,9 2,9 17,1 

32 6 5,7 5,7 22,9 

33 7 6,7 6,7 29,5 

34 1 1,0 1,0 30,5 

35 10 9,5 9,5 40,0 

36 3 2,9 2,9 42,9 

37 6 5,7 5,7 48,6 

38 10 9,5 9,5 58,1 

39 3 2,9 2,9 61,0 

40 7 6,7 6,7 67,6 

41 6 5,7 5,7 73,3 

42 5 4,8 4,8 78,1 

43 3 2,9 2,9 81,0 

44 4 3,8 3,8 84,8 

45 3 2,9 2,9 87,6 

48 1 1,0 1,0 88,6 
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49 2 1,9 1,9 90,5 

52 1 1,0 1,0 91,4 

55 2 1,9 1,9 93,3 

60 2 1,9 1,9 95,2 

62 2 1,9 1,9 97,1 

66 1 1,0 1,0 98,1 

69 1 1,0 1,0 99,0 

79 1 1,0 1,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 45. Edad 

 

Fuente: Elaboración propia 
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De los encuestados en el estudio por parte de los padres de familia, se obtiene un 77,14% 

del sexo femenino y un 22,86% del sexo masculino, reflejando que el género femenino es 

preponderante sobre la participación del género masculino (ver tabla 71 y figura 46). 

Tabla 71. Sexo 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Masculino 24 22,9 22,9 22,9 

Femenino 81 77,1 77,1 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 46. Sexo 

 

Fuente: elaboración propia 
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En relación con la procedencia de los encuestados, esta refleja que un 97,14% es de la 

zona urbana y un 2,86% de la zona rural (ver tabla 72 y figura 47).  

Tabla 72. Procedencia 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Rural 3 2,9 2,9 2,9 

Urbana 102 97,1 97,1 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 47. Procedencia 

 

Fuente: elaboración propia 

De acuerdo con la religión, el 94,48% de los padres de familia encuestados profesa la 

religión católica y un 9,52% son cristianos (ver 73 y figura 48).  
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Tabla 73. Religión 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Católica 95 90,5 90,5 90,5 

Cristiana 10 9,5 9,5 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 48. Religión 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la etnia, el 100% de la población encuestada está constituida por 

población mayoritaria (ver tabla 74 y figura 49). 
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Tabla 74. Etnia            

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Población 

Mayoritaria 

105 100,0 100,0 100,0 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 49.  Etnia 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con el parentesco, el 70,48% de los padres encuestados son madres de 

familia, un 20,95% poseen el parentesco de padres de familia y un 8,57% son acudientes (ver 

tabla 75 y figura 50).  
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Tabla 75. Parentesco 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Padre de Familia 22 21,0 21,0 21,0 

Madre de Familia 74 70,5 70,5 91,4 

Acudiente 9 8,6 8,6 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 50. Parentesco 

 

Fuente: Elaboración propia 

Al observar el grado de escolaridad de los padres y madres de familia encuestados, se 

identifica un 40% que son bachilleres como el porcentaje más alto, un 13,33% es profesional, un 



311 

 

0,95% con especialización; un 0,95% no tiene escolaridad y el porcentaje restante se ubica en 

algún grado de escolaridad básica (ver tabla 76 y figura 51).  

Tabla 76. Grado de escolaridad 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Primero primaria 2 1,9 1,9 1,9 

Cuarto Primaria 3 2,9 2,9 4,8 

Quinto primaria 15 14,3 14,3 19,0 

Toda la Primaria 2 1,9 1,9 21,0 

Primero bachiller 2 1,9 1,9 22,9 

Séptimo bachiller 1 1,0 1,0 23,8 

Octavo bachiller 2 1,9 1,9 25,7 

Noveno bachiller 5 4,8 4,8 30,5 

Décimo bachiller 3 2,9 2,9 33,3 

Once bachiller 1 1,0 1,0 34,3 

Todo el Bachiller 42 40,0 40,0 74,3 

Técnico 8 7,6 7,6 81,9 

Tecnólogo 3 2,9 2,9 84,8 
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Universitaria 14 13,3 13,3 98,1 

Especialización 1 1,0 1,0 99,0 

Sin escolaridad 1 1,0 1,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 51. Grado de escolaridad 

 

Fuente: Elaboración propia 

Respecto a la profesión de los padres de familia, se observa que 18,10% como porcentaje 

de mayor calificación se ubica como maestro de obras civiles, un 15,24% son madres auxiliares, 

un 8,57% son policías y porcentaje restante son de diversas profesiones entre empresarios 1,90%, 

licenciados en pedagogía infantil 0,95%, ingenieros de sistemas 1,90%, contadores 0,90%, 

agente educador 0,95%, administradores bancarios y financieros 0,95%, administradores en 
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salud ocupacional 0,95%,  licenciados en pedagogía, enfermeras, técnicos de sistemas 1,90%, 

técnicos en contabilidad 6,67% y técnicos en enfermería 3,81% (ver tabla 77 y figura 52).  

Tabla 77. Profesión 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Administración en Salud 

Ocupacional 

1 1,0 1,0 1,0 

Administrador 4 3,8 3,8 4,8 

Administrador Bancario 

y Financiero 

1 1,0 1,0 5,7 

Administrador de 

Empresas 

1 1,0 1,0 6,7 

Agente Educador 1 1,0 1,0 7,6 

Asistente  

Administrativo 

2 1,9 1,9 9,5 

Contador 1 1,0 1,0 10,5 

Docente 2 1,9 1,9 12,4 

Empresario 2 1,9 1,9 14,3 

Fisioterapeuta 1 1,0 1,0 15,2 
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Ingeniero de Sistemas 2 1,9 1,9 17,1 

Ingeniero Industrial 4 3,8 3,8 21,0 

Licenciado en Pedagogía 

infantil 

1 1,0 1,0 21,9 

Madre Auxiliar 16 15,2 15,2 37,1 

Maestro de Obras Civiles 19 18,1 18,1 55,2 

Magíster en Educación 5 4,8 4,8 60,0 

Policía 9 8,6 8,6 68,6 

Técnica en Auxiliar 

Administrativo 

7 6,7 6,7 75,2 

Técnica en Auxiliar de 

Enfermería 

4 3,8 3,8 79,0 

Técnica en Preescolar 2 1,9 1,9 81,0 

Técnico en Auxiliar 

Contable 

6 5,7 5,7 86,7 

Técnico en Refrigeración 7 6,7 6,7 93,3 

Técnico en Sistemas 2 1,9 1,9 95,2 

Técnico Mecánico 5 4,8 4,8 100,0 
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Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 52.  Profesión 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la ocupación u oficio de los padres de familia, se observa que las amas de 

casa obtienen el mayor porcentaje con un 28,5% (ver tabla 78 y figura 53).  

Tabla 78. Ocupación u oficio 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Administrador 4 3,8 3,8 3,8 

Agente de Policía 3 2,9 2,9 6,7 
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Agente Educador 2 1,9 1,9 8,6 

Almacenista 1 1,0 1,0 9,5 

Ama de Casa 29 27,6 27,6 37,1 

Asesora Comercial 1 1,0 1,0 38,1 

Auxiliar de Servicios 

Generales 

2 1,9 1,9 40,0 

Auxiliar de Estética 

Corporal 

1 1,0 1,0 41,0 

Auxiliar Servicio al 

Cliente 

1 1,0 1,0 41,9 

Comerciante 1 1,0 1,0 42,9 

Conductor 3 2,9 2,9 45,7 

Construcción 3 2,9 2,9 48,6 

Contratista Alcaldía 1 1,0 1,0 49,5 

Docente 4 3,8 3,8 53,3 

Empleado 10 9,5 9,5 62,9 

Enfermera Auxiliar 1 1,0 1,0 63,8 

HSEQ 1 1,0 1,0 64,8 



317 

 

Independiente 12 11,4 11,4 76,2 

Ingeniero Industrial 1 1,0 1,0 77,1 

Madre Auxiliar 1 1,0 1,0 78,1 

Mecánico 4 3,8 3,8 81,9 

Modista 1 1,0 1,0 82,9 

Oficio Artesanal 2 1,9 1,9 84,8 

Oficios Varios 10 9,5 9,5 94,3 

Secretaria 1 1,0 1,0 95,2 

Técnico en Refrigeración 2 1,9 1,9 97,1 

Tendero 2 1,9 1,9 99,0 

Vendedor 1 1,0 1,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 53. Ocupación u oficio 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación a si los padres de familia son víctimas del conflicto, el 78% de los padres de 

familia encuestados no han sido víctima del conflicto, mientras que un 21,90% sí lo ha sido (ver 

tabla 79 y80 y figura 54 y 55).  

Tabla 79. Víctima del conflicto 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Si 23 21,9 21,9 21,9 

No 82 78,1 78,1 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 54. Víctima del conflicto 

 

Fuente: Elaboración propia 

Tabla 80. Situación víctima del conflicto 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Desplazamiento Forzoso 23 21,9 100,0 100,0 

Perdidos Sistema 82 78,1   

Total 105 100,0   

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 55. Situación víctima del conflicto 

 

Fuente: Elaboración propia 

Por otro lado, en lo que respecta a las enseñanzas acerca de la paz, el 69,52% de los 

padres de familia afirma que siempre promueve las enseñanzas acerca de la paz, el 18,10% 

algunas veces y el 12,38% casi siempre (ver tabla 81 y figura 56). 

Tabla 81. Enseñanzas acerca de la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 73 69,5 69,5 69,5 

Casi Siempre 13 12,4 12,4 81,9 

Algunas Veces 19 18,1 18,1 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 56. Enseñanzas acerca de la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a las enseñanzas acerca del conflicto con las FARC, el 40% de los padres 

de familia siempre enseñan acerca del conflicto con las FARC, el 38,10% lo hace algunas veces, 

el 12,38% casi siempre lo hace y el 9,52% nunca lo hace (ver tabla 82 y figura 56).  

Tabla 82. Enseñanzas acerca del conflicto con las FARC 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 42 40,0 40,0 40,0 

Casi Siempre 13 12,4 12,4 52,4 

Algunas Veces 40 38,1 38,1 90,5 

Nunca 10 9,5 9,5 100,0 
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Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 57. Enseñanzas acerca del conflicto con las FARC 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con relación a la enseñanza de los Acuerdos de Paz, el 42,86% de los padres y madres de 

familia expresan que algunas veces enseñan sobre los Acuerdos de Paz, el 24,76% siempre lo 

hace, un 14,29% nunca lo hace y el 18,10% casi siempre lo hace (ver tabla 83 y figura 58).   

Tabla 83. Enseñanzas sobre los Acuerdos de Paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 26 24,8 24,8 24,8 

Casi Siempre 19 18,1 18,1 42,9 
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Algunas Veces 45 42,9 42,9 85,7 

Nunca 15 14,3 14,3 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 58. Enseñanzas sobre los Acuerdos de Paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a la recepción de mensajes sobre el conflicto, el 47,62% de los padres y 

madres encuestados siempre permite que sus hijos reciban mensajes de los medios sobre el 

conflicto en Colombia, el 24,76% lo hace algunas veces, el 23,81% casi siempre lo hace y el 

3,81% nunca lo hace (ver tabla 84 y figura 59).   
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Tabla 84. Mensajes de los medios y/o personas sobre el conflicto            

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 50 47,6 47,6 47,6 

Casi Siempre 25 23,8 23,8 71,4 

Algunas Veces 26 24,8 24,8 96,2 

Nunca 4 3,8 3,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 59. Mensajes de los medios y/o personas sobre el conflicto 

 

Fuente: Elaboración propia 
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En cuanto al fomento de valores para la promoción de la paz, el 68,57% de los padres y 

madres encuestados siempre fomenta los valores para la promoción de la paz, el 19,05% casi 

siempre, el 10,48% lo hace algunas veces y el 1,90% nunca lo hace (ver tabla 85 y figura 60). 

Tabla 85. Fomento de valores para la promoción de la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 72 68,6 68,6 68,6 

Casi Siempre 20 19,0 19,0 87,6 

Algunas Veces 11 10,5 10,5 98,1 

Nunca 2 1,9 1,9 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 60. Fomento de valores para la promoción de la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con respecto a los comportamientos que promueven la paz, el 62,86% de los encuestados 

siempre enseñan a sus hijos comportamientos para construir la paz, el 28,57% casi siempre lo 

hace, el 8,57 lo hace algunas veces (ver tabla 86 y figura 61). 

Tabla 86. Enseñanza de comportamientos que promueven paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 66 62,9 62,9 62,9 

Casi Siempre 30 28,6 28,6 91,4 

Algunas Veces 9 8,6 8,6 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 61. Enseñanza de comportamientos que promueven paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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En cuanto a las actitudes habituales en los niños y niñas para promover la paz, el 50,46% 

de los padres de familia expresan que siempre promueven actitudes habituales en los niños para 

construir la paz, el 31,43% lo hace casi siempre, el 17,14% lo hace algunas veces y el 0,95% 

nunca lo hace (tabla 87 y figura 62).  

Tabla 87. Actitudes habituales en los niños y niñas para promover la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 53 50,5 50,5 50,5 

Casi Siempre 33 31,4 31,4 81,9 

Algunas Veces 18 17,1 17,1 99,0 

Nunca 1 1,0 1,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 62. Actitudes habituales en los niños y niñas para promover la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a las enseñanzas sobre las simbologías de la paz, el 57,14% de los padres y 

madres de familia siempre promueven la simbología de la paz en sus hijos, un 22,86% lo hace 

algunas veces, el 16,19% casi siempre lo hace y el 3,81% nunca lo hace (ver tabla 88 y figura 

63).  

Tabla 88. Enseñanzas sobre simbologías de paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 60 57,1 57,1 57,1 

Casi Siempre 17 16,2 16,2 73,3 

Algunas Veces 24 22,9 22,9 96,2 

Nunca 4 3,8 3,8 100,0 
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Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 63. Enseñanzas sobre simbologías de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a las enseñanzas sobre personajes que han promovido la paz, el 27,62% de 

los padres siempre enseñan a sus hijos los personajes que han promovido la paz, un 35,24% lo 

hacen algunas veces, el 19,05% nunca lo hacen y el 18,10 casi siempre lo hace (ver tabla 89 y 

figura 64).   

Tabla 89. Enseñanzas sobre personajes que han promovido paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 29 27,6 27,6 27,6 

Casi Siempre 19 18,1 18,1 45,7 
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Algunas Veces 37 35,2 35,2 81,0 

Nunca 20 19,0 19,0 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 64. Enseñanzas sobre personajes que han promovido paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con los ejemplos sobre comportamientos de paz, el 67,62% de los 

encuestados siempre promueven los ejemplos de comportamientos de paz, el 24,76% casi 

siempre lo hace, el 4,76% algunas veces y el 2,86% nunca lo hace (ver tabla 90 y figura 65).   

Tabla 90. Ejemplos sobre comportamientos de paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Siempre 71 67,6 67,6 67,6 
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Casi Siempre 26 24,8 24,8 92,4 

Algunas Veces 5 4,8 4,8 97,1 

Nunca 3 2,9 2,9 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 65. Ejemplos sobre comportamientos de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

En cuanto a la resolución de conflictos en familia, el 62,86% de los encuestados siempre 

promueve la resolución de conflictos en la familia, el 21,90% casi siempre, el 13,33% algunas 

veces y el 1,90% nunca lo hace (ver tabla 91 y figura 66). 
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Tabla 91. Resolución de conflictos en familia 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 66 62,9 62,9 62,9 

Casi Siempre 23 21,9 21,9 84,8 

Algunas Veces 14 13,3 13,3 98,1 

Nunca 2 1,9 1,9 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 66. Resolución de conflictos en familia 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Con relación a las enseñanzas sobre comportamientos que no generan paz, el 58,10% de 

los padres siempre les enseñan a sus hijos los ejemplos que no generan paz, un 16,19% casi 

siempre lo hace, 15,24% lo hace algunas veces y el 10,48 nunca lo hace (ver tabla 92 y figura 

67). 

Tabla 92. Enseñanzas sobre comportamientos que no generan paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 61 58,1 58,1 58,1 

Casi Siempre 17 16,2 16,2 74,3 

Algunas Veces 16 15,2 15,2 89,5 

Nunca 11 10,5 10,5 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 67. Enseñanzas sobre comportamientos que no generan paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a las enseñanzas de la escuela acerca de paz, el 71,43% de los encuestados 

reconoce que a sus hijos siempre les brindan enseñanzas sobre la paz, el 23,81% casi siempre y 

el 4,76% considera que en la escuela algunas veces a sus hijos les enseñan sobre la paz (ver tabla 

93 y figura 68). 

Tabla 93. Enseñanzas de la escuela acerca de la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 75 71,4 71,4 71,4 

Casi Siempre 25 23,8 23,8 95,2 

Algunas Veces 5 4,8 4,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 68. Enseñanzas de la escuela acerca de la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

En cuanto a la promoción de la paz por parte de los profesores y compañeros, el 61,90% 

de los padres de familia considera que los profesores y compañeros de clase siempre promueven 

la paz, el 25,71% consideran que casi siempre y el 12,38% algunas veces (ver tabla 94 y figura 

69). 

Tabla 94. Promoción de la paz por parte de los profesores y compañeros 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 65 61,9 61,9 61,9 

Casi Siempre 27 25,7 25,7 87,6 

Algunas Veces 13 12,4 12,4 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 



336 

 

Figura 69. Promoción de la Paz por parte de los profesores y compañeros 

 

Fuente: Elaboración propia 

En relación con las enseñanzas del colegio acerca de DD. HH, la sexualidad y el bullying, 

el 81,90% de los padres de familia consideran que en el colegio se enseña sobre los derechos 

humanos, la sexualidad y el bullying, un 14,29% considera que casi siempre y el 3,81% 

considera que lo hacen algunas veces (ver tabla 95 y figura 70) .  

Tabla 95. Enseñanzas del colegio acerca de DD. HH, la sexualidad y el bullying 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 86 81,9 81,9 81,9 

Casi Siempre 15 14,3 14,3 96,2 

Algunas Veces 4 3,8 3,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 70. Enseñanzas del colegio acerca de DD. HH, la sexualidad y el bullying 

 

Fuente: Elaboración propia 

Por lo que respecta a las enseñanzas de docentes sobre la cátedra de la paz, el 69,52% de 

los padres de familia consideran que sus hijos reciben por parte de los profesores la enseñanza 

sobre la cátedra de la paz, el 22,86% considera que algunas veces y el 7,62% algunas veces (ver 

tabla 96 y figura 71).  

Tabla 96. Enseñanzas de docentes sobre la cátedra de la paz 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 73 69,5 69,5 69,5 

Casi Siempre 24 22,9 22,9 92,4 

Algunas Veces 8 7,6 7,6 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Figura 71. Enseñanzas de docentes sobre la cátedra de la paz 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

4.1.2.3 Resultados de las categorías.  Cada de una de las categorías presentó los 

resultados conforme a la escala de calificación, a saber: siempre, casi siempre, algunas veces y 

nunca. Se tomó el puntaje referente a las preguntas que hicieron parte de cada categoría, 

posteriormente el procesamiento de la información con el apoyo de sistema SPSS. 

Luego se ubicó la opción Transformar, calcular variable y después se asignó en cada 

categoría la escala de calificación. Consecutivamente, se trasladó cada una de las Px que 

correspondían a las categorías para cambiar la escala de medida de nominal a tipo escala y se 

transformaron las variables y se analizan conforme a los estadísticos y frecuencias.    

Conforme a los resultados obtenidos por parte de los padres de familia, se consideró que el 

marco político algunas veces es importante para la construcción del imaginario de paz con un 

porcentaje del 41,90%. El 15,24% consideró que siempre es importante, el 38,10% manifestó 

que casi siempre y el 4,76% expresó que nunca es importante.  
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Esta categoría contiene aspectos analizados que hacen referencia a: enseñanzas acerca de la paz, 

enseñanzas acerca del conflicto con las FARC, conocimiento acerca de los acuerdos de paz, 

incidencia de los medios de comunicación sobre el conflicto en Colombia. Los resultados 

indicaron que los padres de familia poseen una valoración aceptable sobre el marco político de la 

paz en Colombia, dado que sumado el puntaje entre la opción siempre y casi siempre, se obtiene 

un 53,34% (ver tabla 97 y 98 y figura 72).   

Tabla 97. Estadísticos marco político 

 

                

 

 

 

 

 

 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Tabla 98. Marco político 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

N Válido 105 

Perdidos 0 

Media 2,36 

Desv. Desviación ,798 

Varianza ,637 

Asimetría -,172 

Error estándar de asimetría ,236 

Curtosis -,603 

Error estándar de curtosis ,467 



340 

 

Válido 

Siempre 16 15,2 15,2 15,2 

Casi siempre 40 38,1 38,1 53,3 

Algunas veces 44 41,9 41,9 95,2 

Nunca 5 4,8 4,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 72. Marco político 

 

Fuente: Elaboración propia 

Así mismo, el 61,90% de los padres encuestados considera que casi siempre la cultura es 

importante en la construcción de la paz, un 24,76% algunas veces y el 13,33% considera que la 

cultura siempre es importante en la construcción de la paz. Esta categoría acoge aspectos 

analizados que giran en función de: fomento de valores que promueven la paz, enseñanzas sobre 

fraternidad, reconciliación, diálogo y respeto para que exista paz, conocimientos y prácticas para 

resolver conflictos, enseñanza sobre los símbolos de paz, personajes que en la historia 
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construyeron paz, ejemplos sobre comportamientos de paz en la comunidad, resolución de 

conflictos en familia por medios pacíficos, enseñanzas acerca de comportamientos que no 

generan paz. Los resultados indican, que un poco más del 75% de los padres de familia 

reconocen la importancia de la paz desde la cultura para construir los cambios (ver tabla 99 y 

100 y figura 73).      

Tabla 99. Estadísticos paz desde la cultura 

Paz Cultura (Agrupada) 

N Válido 105 

Perdidos 0 

Media 2,11 

Desv. Desviación ,609 

Varianza ,371 

Asimetría -,061 

Error estándar de asimetría ,236 

Curtosis -,313 

Error estándar de curtosis ,467 

Fuente: resultados análisis SPSS 
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Tabla 100. Paz desde la cultura 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 14 13,3 13,3 13,3 

Casi siempre 65 61,9 61,9 75,2 

Algunas veces 26 24,8 24,8 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 73. Paz y cultura 

 

Fuente: Elaboración propia 

Con respecto a los estadísticos sobre la paz discurso oficial, el 45,71% de los padres de 

familia siempre considera la relevancia del discurso oficial en el imaginario de paz, un 47,62% 

considera que casi siempre es relevante y el 6,67% considera que algunas veces. Esta categoría 
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acoge aspectos analizados que giran en función de: enseñanzas desde la escuela acerca de la paz, 

comunidad académica que promueve paz, enseñanzas acerca del bullying, la discriminación y los 

derechos humanos, enseñanzas sobre la paz a los estudiantes por parte de los profesores (ver 

tabla 101 y 102 y figura 74).  

Tabla 101. Estadísticos sobre la paz del discurso oficial 

N Válido 105 

Perdidos  0 

Media 1,61 

Desv. Desviación ,612 

Varianza ,375 

Asimetría ,467 

Error estándar de asimetría ,236 

Curtosis -,628 

Error estándar de curtosis ,467 

Fuente: resultados análisis SPSS 

Tabla 102. La paz del discurso oficial 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Siempre 48 45,7 45,7 45,7 
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Casi siempre 50 47,6 47,6 93,3 

Algunas veces 7 6,7 6,7 100,0 

Total 105 100,0 100,0  

Fuente: resultados análisis SPSS 

Figura 74.  La paz del discurso oficial 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.1.2.4 Resultados generales comparativos entre categorías.   Se decidió establecer la 

comparación de los puntajes entre las categorías para conocer el grado de cercanía entre el 

puntaje observado y las brechas reales que se presentaron entre los resultados de cada uno de 

ellos. Para realizar esta comparación, se procedió a emplear el mismo procedimiento en el 

programa SPSS, entre cada una de las categorías; se tomó el puntaje total de las preguntas que 

hicieron parte de todas las categorías, se ubicó la opción transformar, calcular variable y luego 

asignar la escala de calificación, por último, se identificó el puntaje observado y las brechas 

reales.   
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Al analizar los puntajes generales entre categorías, se observó que la paz desde la cultura, 

tiene un significado mayor con un 32% de calificación. Las restantes categorías presentaron una 

característica especial en la cual las dos, esto es, la paz desde el marco político y paz desde el 

discurso oficial, poseen el mismo puntaje de 16%.  Esto indicó la prevalencia de la cultura en el 

imaginario que posee los niños acerca de la paz (ver figura 75). 

Figura 75. Comparativo entre categorías 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.1.2.5 Correlaciones entre preguntas. Se analizaron los ítems 1, 2, y 3 y su relación 

con la variable sociodemográfica sexo según tabla 103. En relación al sexo y su asociación con 

P1 (le brindo enseñanza a mi hijo acerca de la paz), presentó un resultado de correlación positiva, 

dado que reflejó un puntaje de (0,19) en la correlación Pearson; lo cual quiere decir que la 

variable sexo en los encuestados sí tiene una incidencia directa en P1.  

De la misma forma se relacionó la variable sexo y su asociación con P2 (le enseño a mi 

hijo(a) acerca del conflicto que ha existido con las FARC), presentó un resultado de correlación 

negativa, dado que refleja un puntaje de (-040) en la correlación Pearson, reflejando que la 

variable sexo en los encuestados no tuvo una incidencia directa en los resultados de P2. Se 

relacionó P3 (brindo conocimientos a mi hijo acerca de los Acuerdos de Paz) con la variable 
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sexo y presentó un resultado negativo (-040), mostrando que la variable sexo en los encuestados 

no tuvo una incidencia directa en los resultados de P3.  

Tabla 103. Correlaciones sexo ï P1, P2 y P3 

 Sexo P1 P2 P3 

Sexo 

Correlación de Pearson 1 ,019 -,040 -,040 

Sig. (bilateral)  ,847 ,684 ,684 

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

18,514 ,657 -1,886 -1,800 

Covarianza ,178 ,006 -,018 -,017 

N 105 105 105 105 

P1 

Correlación de Pearson ,019 1 ,495**  ,386**  

Sig. (bilateral) ,847  ,000 ,000 

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

,657 64,229 43,257 32,200 

Covarianza ,006 ,618 ,416 ,310 

N 105 105 105 105 

P2 

Correlación de Pearson -,040 ,495**  1 ,534**  

Sig. (bilateral) ,684 ,000  ,000 
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Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

-1,886 43,257 118,914 60,600 

Covarianza -,018 ,416 1,143 ,583 

N 105 105 105 105 

P3 

Correlación de Pearson -,040 ,386**  ,534**  1 

Sig. (bilateral) ,684 ,000 ,000  

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

-1,800 32,200 60,600 108,133 

Covarianza -,017 ,310 ,583 1,040 

N 105 105 105 105 

Fuente: resultados análisis SPSS 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

Por otra parte, se analizaron los ítems 4 y 11 con la variable sociodemográfica edad, 

según tabla 104. En relación a la edad y su asociación con P4 (Permito que mi hijo(a) a través de 

los medios de comunicación y/o personas, reciba información acerca del conflicto en Colombia), 

presentó un resultado de correlación negativa, dado que reflejó un puntaje de (-2,18) en la 

correlación Pearson. Esto significa que la variable edad en los encuestados no tuvo una 
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incidencia directa en P4. De la misma forma se relaciona variable edad y su asociación con P11 

(En familia resolvemos los conflictos a través de medios pacíficos), presentó un resultado de 

correlación negativa, dado que refleja un puntaje de (-2,26) en la correlación Pearson, mostrando 

que la variable edad en los encuestados no tuvo una incidencia directa en los resultados de P11.  

Tabla 104. Correlaciones edad ï P4 y P11 

 Edad P4 P11 

Edad 

Correlación de Pearson 1 -,218* -,226* 

Sig. (bilateral)  ,026 ,020 

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

9067,848 -196,390 -175,171 

Covarianza 87,191 -1,888 -1,684 

N 105 105 105 

P4 

Correlación de Pearson -,218* 1 ,061 

Sig. (bilateral) ,026  ,537 

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

-196,390 89,562 4,686 

Covarianza -1,888 ,861 ,045 

N 105 105 105 

P11 Correlación de Pearson -,226* ,061 1 
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Sig. (bilateral) ,020 ,537  

Suma de cuadrados y 

productos vectoriales 

-175,171 4,686 66,057 

Covarianza -1,684 ,045 ,635 

N 105 105 105 

Fuente: resultados análisis SPSS 

*. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

 

4.2 Comprensión cualitativa de los resultados de los imaginarios y universos culturales de 

los niños y niñas acerca de la paz- entrevista inicial y final de estudiantes - Resultados 

cualitativos entrevista inicial 

4.2.1 Procedimiento y herramientas de análisis.   

Para la clasificación y análisis de la información cualitativa, tanto en el proceso de 

entrevistas y recolección de datos en las fases de investigación, se empleó el software de análisis 

cualitativo Atlas ti. Este sistema comprendió un conjunto de herramientas para analizar grandes 

datos textuales, gráficos y videos.  

El procedimiento asignado al respectivo proceso de tratamiento de los datos textuales 

consistió en un orden lógico de organización del texto en el formato Word conforme a cada una 

de las dimensiones, categorías y preguntas formuladas en los instrumentos de recolección de 

información; consecutivamente se ubicó el archivo de análisis para el paso siguiente que hace 

referencia a la codificación del texto de acuerdo a categoría y dimensión.  
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Seguidamente y conforme a la naturaleza de las preguntas, se organizaron las familias de 

códigos y se les ubicó un color respetivo; por último, se construyeron, desde la opción vista de 

red, los grupos de redes semánticas que se sugirieron en la investigación.  

La determinación de los códigos se hizo mediante la densidad que cada uno de ellos tiene 

dentro del conjunto de información. La densidad representa el número de repeticiones que 

tuvieron los códigos dentro de la categoría. Así mismo, los colores se asignaron de acuerdo al 

significado que les dieron los niños y niñas a sus respuestas; es decir, el color rojo está asociado 

al dolor, a la violencia y a la guerra.  

El color amarillo se asoció a los valores y a las diferentes conjeturas que congregan el 

sentido de la paz en la práctica de valores. El color azul representó la convivencia, mientras que 

el color verde significó la visión de futuro y sentido de sociedad; finalmente, el color gris fueron 

los sujetos orientadores de paz que puede ser la familia, los profesores y otras agencias como la 

comunidad y la iglesia. 

4.2.2 Interpretación categoría paz desde el marco político ï Dimensión de análisis de saberes.   

Esta categoría se enmarcó en la contextualización de las miradas políticas que se tienen 

en la construcción de paz en Colombia, contemplando el devenir histórico de la violencia y el 

desarrollo del conflicto social y armado. Por medio de las entrevistas, se analizaron aspectos 

relacionados con las ideas acerca de la paz, sujetos orientadores de paz, los propósitos sobre las 

enseñanzas de paz, miradas sobre el conflicto armado con las FARC y la incidencia de los 

medios de comunicación que informan del conflicto en Colombia.  

Las ideas e imaginarios centrales de esta categoría tuvieron una mirada que sobresale en 

la identificación del marco político dado que este se entiende desde un proceso histórico que está 

marcado por el dolor, la guerra, la muerte y la violencia. El reflejo de la red semántica general 
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posee mayor inclinación y población codificada, lo cual mostró características que ha dejado la 

confrontación militar y de temor en el sentir de paz en los niños.  

Otro aspecto importante en esta categoría hizo alusión a las visiones que se tienen de 

reconciliación y paz, dado que el análisis permitió identificar en el momento de dar respuesta al 

interrogante  ¿para qué se lo han enseñado?, el imaginario colectivo de los niños, se activó en 

función de la armonía y el fin de la violencia; igualmente, existen las construcciones de un mejor 

futuro para el país, la importancia de los sujetos orientadores de paz como la familia y los 

profesores, además de los valores que enfrentan a diario y que para los niños son relevantes en la 

convivencia.  

4.2.2.1 Significado e imaginarios de valores y aspectos humanos. Por densidad e 

importancia en el an§lisis, el imaginario ñpara ser mejor personaò, refleja en los ni¶os una 

necesidad de construcción en la paz,  lo cual tiene relación con su interés por el respeto y el 

amor; es decir, los sentimientos y valores son esenciales para promover un sujeto en formación 

con bases fundamentales en una visión axiológica y humana, dado que los códigos que se 

reflejan en la red de significados así lo demuestran (ayudar a las personas, todos somos iguales, 

acabar el odio, para respetar a las personas, para ser feliz, para hacer el bien a los demás) (ver 

figura 76).  
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Figura 76. Imaginarios de valores para construir paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.2.2 Significado e imaginarios de violencia, dolor y guerra. Este imaginario se 

caracteriza por reflejar sentimientos de dolor, violencia, guerra y muerte. Es uno de los aspectos 

de incidencia de significados en esta categoría. Los aspectos de mayor densidad y relevancia en 

la codificaci·n guardan relaci·n con ñla generaci·n de violenciaò y ñel fin del conflictoò, adem§s 

de asignar calificativos a los actores en conflicto, los cuales hacen referencia a los grupos 

armados ilegales y al estado como tal (esto es, deben dejar las armas, es malo porque nos han 

lastimado, la guerra es muy mala, siguen en la violencia después de que Santos se fue, la FARC 

siempre quiere estar en el primer lugar, el gobierno y las FARC hacen el mal) (ver figura 77). 
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Figura 77. Imaginarios de valores para construir paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.2.3 Significado e imaginarios de convivencia y reconciliación. Otro aspecto 

importante en esta categoría hace referencia a los imaginarios de convivencia y reconciliación: 

ñvivir en armon²aò y ñpara acabar la violenciaò son dos significados reiterados y evidentes en el 

análisis y la revisión de los datos, lo cual responde a un imaginario optimista de la visión que 

poseen los niños sobre la paz en relación al marco politico; dejando ver otros significados con 

carcateristicas importantes bajo el imaginario de las relaciones humanas y la convivencia 

(terminar la violencia, convivir con las demás, dar ejemplo a los demás, no hacer la guerra, 

conviviencia entre los niños, tenemos que estar unidos) (ver figura 78). 
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Figura 78. Imaginarios de convivencia y reconciliación 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.2.4 Significado e imaginarios sobre el futuro y nueva sociedad. Con relación a los 

imaginario de futuro sobre la paz, los ni¶os identifican que el significado ñconstruir un mejor 

futuroò es la respuesta de mayor incidencia en el análisis de datos realizado en esta categoría. 

Soportados adem§s en expresiones de gran valor prospectivo que hacen referencia a: ñun mejor 

país, para cambiar el mundo, inversión social y seguridad, para ser una persona importante, para 

no cometer los mismos errores, es algo que quedará en la mente de los colombianos, normas de 

convivencia ambientalò, pueden considerarse como aspectos que soportan el imaginario de tener 

una perspectiva e incidencia de futuro, bajo el escenario de fin del conflicto de carácter político 

(ver figura 79).  
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Figura 79. Imaginario sobre el futuro y nueva sociedad 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.2.5 Sujetos orientadores de paz. Respecto a los sujetos orientadores de paz, el 

análisis indica que la familia es uno de las actores que asumen un rol de mayor importancia en la 

dinámica cotidiana de los niños y niñas en el imaginario de paz. De la misma forma, el 

significado que otorgan a los profesores y a la iglesia juega un papel importante en los vínculos 

que se presentan en el colegio y el aula de clase, además de identificar  los medios de 

comunicación tales como la televisión, las redes sociales, en la transmisión de información sobre 

el contexto de paz que se desarrolla en el país (ver figura 80).  
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Figura 80. Sujetos orientadores de paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.3 Categoría actores del conflicto y la paz ï Dimensión análisis de saberes 

Esta categoría hace alusión a las expresiones simbólicas que tienen los niños como 

producto de las condiciones históricas del conflicto. Así como los instrumentos de naturaleza 

coercitiva que han afectado los aspectos del saber y el convivir. Se analizaron temas relacionados 

con los valores practicados para la paz, sujetos que enseñan la paz, símbolos de paz, acciones y 

vivencias de paz en contextos como la familia, la escuela y el barrio.  

El imaginario construido por los niños y niñas conforme al análisis de la red semántica 

correspondiente a esta categoría tiene mayor incidencia a partir de las situaciones presentadas en 

su contexto para expresar la paz, develando las expresiones de afecto como el amor, el respeto, la 

tranquilidad en la familia y la comunicación. Tanto el barrio como la escuela y el colegio, son 
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espacios de prácticas de paz orientadas por lo cotidiano; además de identificar las situaciones en 

las cuales no valoran una acción en la cual no se construya paz.  

4.2.3.1 Imaginarios en valores para construir paz. La información analizada permite 

identificar que el respeto es un valor que permite orientar el constructo que poseen los niños en 

las prácticas para la paz. Se desarrolla en el marco de las relaciones y vínculos que presentan en 

las situaciones de amistad y compañerismo, soportado en la tolerancia, la armonía, la solidaridad 

y el perdón; significados y códigos que soportan la reproducción de estos valores en realidades 

particulares (ver figura 81).   

Figura 81. Imaginarios en valores para construir la paz 

   

 

Fuente. Elaboración propia 

4.2.3.2 Imaginarios y vivencias para construir la paz. El significado ñSe vivencia la paz 

cuando hay amorò est§ reflejado a lo largo de la categor²a, a la vez se interrelaciona con la 

importancia de evidenciar la paz cuando hay respeto y cuando nos escuchamos; sin embargo, 

consideran e identifican que ñcasi no hay paz en la familia porque los padres se peleanò. 
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Reconocen que en ciertas prácticas hay situaciones que no convocan la paz, pero que poseen una 

característica susceptible de superar (casi no hay paz porque no nos vemos, se vivencia la paz 

cuando a mi abuelo no le estorban las cosas, se vivencia cuando nos decimos la verdad, cuando 

nos colaboramos, cuando mis papás se quieren) (ver figura 82).  Adicionalmente, este imaginario 

reafirma la importancia del afecto en los niños para develar expresiones de paz.  

Figura 82. Imaginarios y vivencias para construir la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.3.3 Imaginarios de símbolos para construir la paz. Los símbolos como expresiones 

de representación y significados toman importancia para los niños, especialmente por su vínculo 

con mayor insistencia de los sentimientos y los afectos que estos les generan. Así, por ejemplo, 

ante el valor que representa para ellos la paloma blanca, su asociación de manera directa con el 

ñsignificado del amorò, la cual a su vez relacionan con la libertad, la tranquilidad, el significado 
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de Dios como expresión religiosa; esta se soporta desde bases como la igualdad, el espíritu santo, 

la enviada de Jesús y las creencias cristianas y religiosas.  

Respecto a otros s²mbolos de paz, los ni¶os y ni¶as asocian ñla bandera blancaò como un 

significado relacionado con la paloma de la paz. Además de identificar la mano en el corazón, las 

manos saludándose o apretadas, el símbolo de la flor, de los dedos abiertos y el símbolo Hippie 

(ver figura 83).  

Figura 83.Imaginarios de símbolos para construir paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.2.3.4 Imaginarios en contextos de paz. Los niños y niñas abordados en la recolección 

de información son especialmente atentos a los acontecimientos determinados en el barrio. 

Dichas situaciones están supeditadas por las manifestaciones de conflictividad social, en la 

medida que el significado asignado y de mayor densidad en el an§lisis corresponde a ñEn mi 

barrio a veces hay paz, pero a veces no porque fuman marihuanaò; es decir, se evidencia una 

asociación de las problemáticas sociales con la posibilidad de construir la paz en el contexto del 

barrio.  

Así mismo, otros significados aportados en tal sentido fueron: en mi barrio a veces hay 

paz, pero a veces hay peleas, en mi barrio no hay paz porque cada uno está por su lado, en mi 

barrio no hay paz porque llegan personas de otro lado a buscar peleas, en mi barrio no hay paz 

porque los vecinos envenenan los animales (ver figura 84).  
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Figura 84. Imaginarios en contextos de paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.3.5 Vivencias de paz. Las manifestaciones en la escuela con relación a las vivencias 

de paz, se expresan bajo el significado de ñNo hay paz porque se nota la violenciaò, se asocian 

directamente con ñs² hay paz porque hay buenas relaciones con todosò y ñs² hay paz, pero solo en 

algunas ocasionesò. Esto se soportan en imaginarios tales como: sí, pero a veces las niñas pelean 

y generan violencia, sí porque la profesora escucha nuestro punto de vista, sí hay paz entre mis 

compañeros y profesores; sí hay paz, pero a veces pelean en recreo, no hay paz porque hay 
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intentos de violación, no hay paz porque no hay respeto, no hay paz porque se creen más que los 

demás, no porque hay discriminación en la escuela (ver figura 85).  

 
Figura 85. Vivencias de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.3.6 Agentes consejeros de paz. La familia se reafirma en los datos analizados 

conforme a la categoría. Es el sujeto orientador desde el saber que más poseen incidencia en las 

enseñanzas que tienen los niños sobre sus concepciones. Así mismo, otros agentes de mayor 

importancia son los profesores y la televisión, soportados en las redes sociales, los compañeros y 

los medios de comunicación en general (figura 86).  
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Figura 86. Agentes consejeros de paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.4 Categoría actores del conflicto y la paz ï Dimensión análisis de comprensión de 

actuaciones.   

Esta categoría hizo alusión a las expresiones simbólicas que tenían los niños como 

producto de las condiciones históricas del conflicto. Así como los instrumentos con carácter 

coercitivo que han afectado los aspectos del saber y el convivir. La dimensión de la comprensión 

de actuaciones fue entendida desde la experiencia, la actuación y el discurso, para identificar el 

empoderamiento del juicio que se configura en las acciones cotidianas.  

Los aspectos analizados en esta categoría recogieron temas en los cuales se incluyeron 

del análisis de la anterior categoría referente a símbolos, sujetos orientadores de paz, vivencias 



364 

 

en la escuela el barrio y la familia, así como también el carácter pacífico y las acciones para 

solucionar conflictos.  

 

4.2.4.1 Imaginarios de acciones para construir la paz. Con relación al imaginario de 

acciones que los niños y niñas promueven para construir la paz en su contexto determinado, el 

analisis permite ubicar que el significado de mayor relevancia son las ñacciones de 

reconciliación y diálogo en la escuelaòcon relaci·n a las acciones de reconciliación en el barrio y 

reconciliación en la casa. Otros significados aportados corresponde a acciones de diálogo en la 

familia, acciones de plegarias a Dios, acciones de tranquilidad contra violencia, acciones contra 

el bullying, acciones para decir la verdad y acciones para ayudar a las personas que lo necesitan 

(ver figura 87).  
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Figura 87. Sobre acciones para construir la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.4.2 Imaginarios sobre formas para hacer la paz. ñHago la paz evitando los 

conflictosò, es un c·digo de mayor significado en el imaginario referido a formas para hacer la 

paz. Poseen una relaci·n de mayor importancia con el referente ñHago la paz evitando el mal 

genioò, ñhago la paz transmitiendo solidaridadò y ñHago la paz cuando promuevo el amorò, 

soportados en imaginarios cuyas caracteristicas giran alrededor de la igualdad, la solidaridad, el 

diálogo, la alegría y la responsabilidad (ver figura 88).   
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Figura 88. Imaginarios sobre formas para hacer la paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.4.3 Imaginarios pacifistas para hacer la paz. Los niños y niñas abordados en la 

investigación expresan desde el imaginario pacifista que se identifican con el significado de 

ñhacer la paz siempreò, así mismo se identifican aquellos que se expresan con una relación de 

mayor importancia con hacer la paz pero en un grado de resentimiento de no hacer siempre la 

paz y de hacer la paz en un plano de un contexto relativo (ver figura 89).  
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Figura 89. Imaginarios pacifistas para hacer la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.5 Categoría paz desde las impresiones de la cultura ï Dimensión saberes 

El contenido de esta categoría es la representación del aprender juntos y construir con las 

personas formas colectivas de vinculos y relaciones, fortaleciendo los valores y tomando 

decisiones éticamente políticas. Desde la dimension del saber, se constituye los imaginarios 

discursivos en el marco de una narrativa de paz, se consolida en un saber fundante basado en el 

campo histórico y temporal.  

Se analizan aspectos relacionados con significados desde las iniciativas de paz de los 

sujetos orientadores, las formas del cómo hacen la paz, los comportamientos que no generan paz, 

y la percepeción que tienen los niños y niñas de la violencia, la guerra, las armas, las agresiones 

e insultos. Predominan los significados que tienen situaciones que promueven los valores, se 

identifican los hechos que no generan paz y los sujetos que desarrollan iniciativas de paz.  
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4.2.5.1 Imaginario sobre las formas de hacer la paz en el aula. En este imaginario 

predomina el significado de hacer la paz ñporque hay respeto entre todosò. Se vincula en una 

relación de mayor conexi·n con el significado ñporque los profesores nos dan ejemploò y 

ñporque nos portamos bienò; adem§s se soportan en c·digos que promueven formas de hacer la 

paz por medio de la comunicación, las enseñanzas de los profesores, las enseñanzas en ética, 

porque hay amor y tranquilidad entre profesores y compañeros y porque les enseñan a ser buenas 

personas (ver  figura 90). 

Figura 90. Imaginarios sobre formas de hacer la paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.5.2 Imaginario de respuestas positivas para hacer la paz. Se evidencia que el 

significado ñsí, mis compañeros y profesores s² hacen la paz en el colegioò es el c·digo que m§s 

predomina en el an§lisis, con la relaci·n de manera homog®nea con ñlos profesores sí hacen la 
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paz, pero los estudiantes noò, ña veces los profesores y compa¶eros hacen la paz en el colegioò, 

ñNo, mis compa¶eros y profesores no hacen la paz en el colegioò y ñNo, los profesores ni los 

estudiantes hacen la pazò (ver figura 91).  

Figura 91. Imaginario de respuestas positivas para hacer la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.5.3 Imaginario  sobre comportamientos que no generan paz en los contextos de 

los niños. El principal comportamiento que no genera paz conforme los datos analizados se 

identifican aquello que provoque violencia como significado de mayor incidencia. Con reaciones 

de mayor importancia como comportamientos que no genera paz por el irrespeto, no genera paz 

por el odio, no genera paz por el egoismo; soportado en no genera paz la maldad, la 

deshonestidad, las peleas entre liberales y conservadores, y no genera paz los conflictos en la 

familia (ver figura 92).  
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Figura 92. Imaginario sobre comportamientos que no generan paz en los contextos de los niños 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.5.4 Imaginarios sobre hechos que no generan paz. Para los niños y niñas 

abordados en el estudio, el significado respecto a la guerra, la violencia, las agresiones y las 

groserias, tiene una referencia que todos esos hechos generan violencia. Ninguno de esos hechos 

genera paz, porque esos hechos no generan nada bueno, porque las FARC utilizan las armas para 

hacer daño, se constituyen en algunas de sus expresiones referenciales (ver figura 93).  
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Figura 93. Imaginario de lo que no genera paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.6 Categoría paz desde las impresiones de la cultura ï Dimensión comprensión 

actuaciones.   

El contenido de esta categoría es la representación del aprender juntos y constiruir con las 

personas formas colectivas de vinculos y relaciones, fortaleciendo los valores y tomando 

decisiones éticamente políticas. La dimensión de la comprensión de actuaciones, se entiende 

desde la experiencia, actuación y discurso, para determinar el empoderamiento de los juicios, que 

se configuran en las acciones cotidianas (ver figura 94). 
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Figura 94. Categoría paz desde las impresiones de la cultura ï Dimensión comprensión 

actuaciones 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.6.1 Imaginario solución de conflictos de forma pacífica. Este imaginario tiene un 

significado de incidencia en la categoría que refleja la solución los problemas dialogando y 

dando consejos. Con una relación de mayor importancia con la solución de problemas por medio 

del respeto y por medio de la tolerancia, soportado en imaginarios de solución de problema 

siendo una mejor persona, por medio de la igualdad y por medio de acciones coercitivas (ver 

figura 95).  
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Figura 95. Imaginario solución de conflictos de forma pacífica 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.2.6.2 Imaginario sobre el empleo de enseñanzas de los profesores. El significado de 

mayor importancia en este imaginario se evidencia en el empleo de las enseñanzas de la familia 

para construir la paz, con una relación de mayor importancia con el empleo de las enseñanzas 

para construir la paz y el empleo relativo de las enseñanzas de los profesores p ara hacer la paz 

(ver figura 96).  
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Figura 96. Imaginario sobre el empleo de enseñanzas de los profesores 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3 Resultados cualitativos entrevista final 

4.3.1 Procedimiento y herramientas de análisis.   

Para la clasificación y análisis de la información cualitativa, tanto en el proceso de 

entrevistas y recolección de datos en las fases de investigación, se empleó el software para 

análisis cualitativo Atlas ti. Este sistema comprendió un conjunto de herramientas para analizar 

grandes datos textuales, gráficos y videos.  

El procedimiento asignado al respectivo proceso de tratamiento de los datos textuales, 

consistió en un orden lógico de organización del texto en el formato Word conforme a cada una 

de las dimensiones, categorías y preguntas formuladas en los instrumentos de recolección de 

información; posteriormente se ubicó el archivo de análisis para el paso siguiente que hace 

referencia a la codificación del texto de acuerdo a categoría y dimensión. Seguidamente y 

conforme a la naturaleza de las preguntas, se organizaron las familias de códigos y se les ubicó 
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un color respetivo; finalmente, se construyeron desde la opción vista de red, los grupos de redes 

semánticas que se sugieren en la investigación.  

4.3.2 Interpretación categoría paz desde el marco político ï Dimensión de análisis de saberes.  

Esta categoría se enmarca en la contextualización de las miradas políticas que se tienen 

en la construcción de paz en Colombia, contemplando el devenir histórico de la violencia y el 

desarrollo del conflicto social y armado. Con relación a esta categoría y conforme a las 

entrevistas finales, se identifican el significado de los valores y los sentimientos como una 

incidencia fuerte de los imaginarios de paz.  

Además de reafirmar la influencia del contexto en las percepciones que tienen los niños y 

niñas sobre la naturaleza del conflicto armado; develando un fuerte cuestionamiento a los 

incumplimientos de los Acuerdos de Paz y el dolor casusado por los actores armados en el 

conflicto colombiano. En ese sentido, se logra manifestar por parte de los entrevistados de las 

instituciones educativas, la evidente iniciativa para inducir sobre la necesidad en los diferentes 

tipo de paz, el cual refleja un conocimiento inicial de cada uno de ellos en los niños y niñas.  

 

4.3.2.1 Significados de paz. Los imaginarios en las entrevistas finales tienen una 

cercanía bastante marcada con los referentes abordados en el análisis de las entrevistas iniciales. 

Dicha idea está sustentada en la medida que aspectos relacionados con los sentimientos y afectos 

demuestran que ñla paz es amorò, se analiza como el c·digo o significado de mayor densidad o 

referencia, con una conexi·n fuerte con ñla paz es buena porque estamos tranquilos con todosò, 

ñla paz es armon²aò, ñla paz es tranquilidadò y ñla paz es bonitaò. Cada una de dichas 

conexiones, poseen a la vez vínculos que los sustentan, otorgándole una característica a la 

categoría analizada (ver figura 97). 
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Figura 97. Significados de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.2.2 Conocimientos sobre los tipos de paz. Este imaginario tiene un reflejo 

importante, ya que los niños y niñas poseen un conocimiento que hace referencia a los tipos de 

paz, haciendo alusi·n estos a ñLa paz positivaò, ñla paz negativaò y ñla paz imperfectaò, adem§s 

se logra identificar una asociación de tipos de paz con la cultura hippie, la paloma blanca y la 

rama de olivo (ver figura 98). 
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Figura 98. Conocimientos sobre los tipos de paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.2.3 Percepciones acerca del conflicto y los Acuerdos de Paz. Se evidencia un 

imaginario del conflicto como una etapa de ñsuperaci·n de la guerra en Colombiaò como un 

significado de mayor incidencia en el análisis. Sin embargo, existe una visión con cierto nivel de 

escepticismo, en el sentido de reflejar imaginarios tales como ñpienso que es algo dif²cil de 

conseguirò y ñpienso que los acuerdos no sirven porque ninguno cumpleò, haciendo referencia a 

los precarios avances de los Acuerdos de Paz con las FARC; soportado este imaginario en otros 

significados algo pesimistas hacia los actores armados (ver figura 99).   
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Figura 99.  Percepciones acerca del conflicto y los Acuerdos de Paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.2.4 Conocimientos sobre los Acuerdos de Paz y el conflicto. Es un imaginario que, 

si bien ubica un significado de ñterminar el conflicto y vivir en pazò, tambi®n poseen una 

incidencia conocimientos que se reflejan en la cotidianidad de la esfera de los avances o 

retrocesos de los Acuerdo de Paz con las FARC. Expresiones tales como ñS® que esos acuerdos 

ya no sirven para nadaò, ñs® que la guerrilla es mala y el ej®rcito es buenoò, suponen un nivel de 

visión crítica o pesimista de los acuerdos (ver figura 100).  

Figura 100. Conocimientos sobre los Acuerdos de Paz y el conflicto 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.3.3 Interpretación categoría actores del conflicto y la paz ï Dimensión de análisis de 

saberes. 

Esta categoría se caracteriza por el reconocimiento de las expresiones simbólicas que 

subyacen en la historicidad del conflicto y la violencia, así como los medios e individuos que, a 

través de instrumentos coercitivos, han trasgredido la naturalidad de nuestras maneras de ser, 

actuar y convivir. 

Se manifiestan de manera reiterada el amor como significado de los sentimientos y 

valores como el respeto, desde un imaginario como practicar la paz, así como también los 

símbolos y sujetos orientadores de paz que brindan en diferentes ámbitos de la vida las 

expresiones humanas.  

4.3.3.1 Valores para practicar la paz. El amor, el respeto y la armonía son los valores y 

sentimientos que en este imaginario predominan. Con una relación causal desde la amistad y 

soportada en significados que convocan a la solidaridad, la honestidad, la responsabilidad, la 

alegría, la verdad, la bondad y la igualdad (ver figura 101).  

Figura 101. Valores para prácticas la paz 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.3.3.2 Enseñanzas de paz en el contexto. El respeto es uno de los valores que más 

identifican los estudiantes que le brindan en su contexto. Con una relación de incidencia 

importante con el diálogo y los espacios donde le brindan honestidad; soportados por 

significados tales como la bondad, la solidaridad, la fraternidad, la igualdad y el amor (ver figura 

102). 

Figura 102. Enseñanzas de paz en el contexto 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

4.3.3.3 Personajes que promueven la paz.  Este imaginario tiene un significado que se 

referencia en el personaje de Juan Pablo II como el de mayor incidencia. Con una relación 

importante con personajes tales como el presidente Santos y la madre Teresa de Calcuta; se 
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resaltan en el imaginario de los niños y niñas también a personajes como Nelson Mandela, 

Obama, John Lenon, Jesucristo, Gandhi, Martin Luther King como personajes mundiales; a la 

vez identifican personajes de la vida nacional como Andrés Pastrana, Uribe, Iván Duque, Petro y 

Gustavo Rojas Pinilla (ver figura 103).  

Figura 103. Personajes que promueven la paz 

  

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.3.4 Símbolos de la paz que ahora conocen. La paloma sigue siendo el símbolo y 

significado de mayor incidencia sobre los niños y niñas. Se reiteran símbolos como la cultura 

hippie, la mano en el corazón, los dedos de la paz, el corazón blanco, y como novedad se analiza 

el círculo del desarme nuclear como un nuevo significado (ver figura 104).  
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Figura 104. Símbolos de la paz que ahora conocen 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.4 Paz desde las impresiones de la cultura - Dimensión de análisis de saberes.  

Refiere a la representación del aprender juntos y constituir con las personas lo que somos, 

es la relación que se tiene con uno mismo, reconociéndonos, fortaleciendo los valores, 

observando y tomando decisiones éticamente políticas con trascendencia en nuestras vidas; en 

consecuencia, la construcción de cultura de paz desde las prácticas cotidianas de la convivencia y 

la ciudadanía. 

Esta categoría presenta una incidencia desde las enseñanzas en los niños y niñas, en los 

componentes y temas impartidos en la escuela. Tambien identifica los sujetos orientadores de las 

enseñanzas y saberes de paz y las asignaturas en las cuales se presenta la instrucción para la 

fundamentar los temas relacionados con la construcción de la paz. 
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4.3.4.1 Mi  enseñanza en la escuela. Ante el interrogante de ñ¿cuál es mi enseñanza en la 

escuelaé?ò, los estudiantes afirman con mayor significado e incidencia que sí les enseñan sobre 

los derechos humanos, la sexualidad y el bullying. Sin embargo, en el análisis también se refleja 

el ñNo, en mi colegio no me ense¶an derechos humanos, sexualidad y bullyingò (ver figura 105).  

Figura 105. Temas de enseñanza en la escuela sobre la paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.4.2 Lo que me han enseñado. Este imaginario está directamente relacionado con el 

anterior, en tanto que los niños y niñas identifican que les enseñan temas sobre el bullying, la 

sexualidad y los derechos humanos (ver figura 106).  
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Figura 106. Lo que me han enseñado 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.4.3 Sujetos que enseñan paz. El significado de los sujetos que enseñan paz están 

referenciados especialmente en los profesores, con una relación importante con la familia y los 

amigos (ver figura 107).  

Figura 107. Sujetos que enseñan paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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4.3.4.4 Los docentes enseñan la cátedra de paz. Ante el interrogante si los docentes 

enseñan la cátedra de paz, los niños y niñas de las instituciones educativas, reafirman en el 

significado de importancia que los docentes sí enseñan la catédra de la paz, teniendo una relación 

que en menor medida responde que los docentes no enseñan la cátedra de la paz, y que tampoco 

no la han visto pero que sí le enseñan paz (ver figura 108).  

Figura 108. Los docentes enseñan la cátedra de paz 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

4.3.4.5 Asignaturas que hablan de paz. La asignatura con mayor significado sobre los 

temas de paz es la asignatura de ética. Con una relación de mayor importancia con las 

asignaturas de sociales y de religión (ver figura 109).  
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Figura 109. Asignaturas que hablan de paz 

 

Fuente: Elaboración propia 

4.3.4.6 Qué le han enseñado.  El significado sobre las enseñanzas que los niños y niñas 

han recibido esta relacionado directamente con los derechos humanos. Con un incidencia y 

conexión con las enseñanzas sobre el bullying, la historia de la violencia, la historia de la guerra 

entre liberales y conservadores, sobre el bogotazo de Jorge Eliecer Gaitán; además de otros 

aspectos que hacen alusión a la convivencia y resolución de conflictos (ver figura 110).  

Figura 110. Qué le han enseñado 
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Fuente: Elaboración propia 

Respecto a la relación de estos resultados con los propósitos que caracterizan de forma 

específica el presente estudio, se pueden manifestar las siguientes reflexiones:   

El lenguaje semántico que expresaron los actores abordados en la investigación reflejaron 

las características de aspectos instaurados por los valores que poseen los estudiantes, docentes y 

padres de familia, los cuales configuran posibles imaginarios de paz en el propósito de cada 

sujeto. Estos se desarrollan alrededor de momentos históricos y políticos, fases de violencia, 

acciones discursivas institucionales, naturaleza de la guerra y el escepticismo de la construcción 

de una paz duradera.   

El marco de interpretación de la realidad que los niños y niñas construyen desde el 

sentido y significado de la paz, se evidencia en la orientación de los referentes y sucesos que 

ellos asumen en su cotidianidad. Ello se manifiesta en tal sentido desde las prácticas de 

educación y formación tanto intra como extracurricular que otorga la sociedad; y de la cual son 

responsables los docentes, padres de familia y todo sujeto que asuma una postura de violencia o 

paz en un contexto determinado.  

Es también importante repensar las diferentes acciones que permitan la construcción de 

escenarios de paz. Si bien existen instrumentos y diseños de políticas para generar espacios que 

permitan el diálogo escolar hacia la paz, la realidad de los resultados indica que es de suma 

importancia profundizar en la escala de prácticas sociales de convivencia, y el reforzamiento de 

valores que determinen una lectura más adecuada de lo que implica reconocer y superar lo que 

en más de cinco décadas de conflicto armado ha vivido el país.  
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Capítulo V.  Discusión y conclusiones 

Es importante anotar que, en un primer momento, se hizo necesaria una revisión y un 

paralelo entre las consideraciones teóricas abordadas en el estudio, junto con las evidencias que 

en cada uno de los aspectos analizados se justificaron como resultados entre categorías y 

variables.  

Posteriormente, se desarrollaron las reflexiones, cuyo carácter están expuestas conforme 

a los objetivos planteados en la investigación, sustentados en las evidencias de los resultados y 

las características que cada uno de ellos refleja. Asimismo, se procedió al análisis de las hipótesis 

y la comparación entre los aspectos que demostraron el trabajo de investigación con los 

resultados que se analizaron de manera respectiva.   

5.1 Acercamientos entre la teoría y las valoraciones de los resultados 

Inicialmente se abordó desde una perspectiva general los conceptos de conflicto, 

violencia y paz. Teniendo presente sus diferentes enfoques, en los cuales se orientan las acciones 

del Estado como institución y las prácticas asumidas desde la sociedad civil; en tal sentido, los 

actores abordados en el estudio, cuya característica los asume como orientadores y formadores 

de paz, consideran importante la contextualización de las implicaciones políticas del conflicto, 

guiados por las problemáticas sociales, las cuales inciden de manera directa en el imaginario de 

paz.   

Así las cosas, desde la visión de Moser (1999), el enfoque teórico de entender los 

imaginarios de paz guarda una relación especial con los derechos; lo que implica una reducción 

de la violencia de carácter político y social a nivel estructural e individual. Así mismo, el 

contexto que vive Colombia con las iniciativas institucionales y de los grupos armados por 
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propiciar escenarios de negociación en el marco del conflicto, han posibilitado la construccion de 

diversas herramientas que promuevan los espacios de pedagogias de paz.  

Desde las construcciones teóricas en el enfoque de las Naciones Unidas, entendido este 

como un proceso de participación en el cual debe desarrollarse la capacidad crítica, esencial para 

los nuevos ciudadanos del mundo, que les permita oponerse a todo lo que sea contrario a la vida 

y a la dignidad humana.  

En este sentido, la educación para la paz no puede reducirse a una materia de democracia, 

civismo o derechos humanos, sino debe ser el contenido ñtransversalò de la educaci·n (Alto 

Comisionado para la Paz, 2017); en relación con esto, los actores abordados en el estudio 

reflejan la necesidad de desarrollar los componentes en la dimensión histórica y desde las 

ciencias sociales como elementos indispensables en el proceso de pedagogía; como bases 

fundamentales en el desarrollo de la cátedra para la paz en las instituciones de educación en 

Colombia.   

Las prácticas que asumen los actores en conflicto desde una perspectiva de paz implica 

comprender y evidenciar las expresiones de identidad y costumbres que una determinada 

comunidad refleja en su cotidianidad. Ello permite identificar una cultura de paz tratando de 

superar una cultura de la guerra, dado que se manifiesta en los resultados del estudio una fuerte 

incidencia del lenguaje simbólico para denotar una u otra situación del contexto. Por ende, se 

puede asumir como un sistema de concepciones expresadas en formas simbólicas por medio de 

las cuales la gente se comunica, perpetúa y desarrolla su conocimiento sobre las actitudes hacia 

la vida (Geertz, 1973).  

Haciendo un paralelo con los enfoques teóricos, es oportuno reconocer que existe una 

carga histórica en dichas expresiones que a diario niños y adultos reconocen en cada uno de los 
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ámbitos sociales, en un intento de mayor esfuerzo por posicionar nuevas narrativas que 

conduzcan a escenarios de reflexión y paz positiva.  

Un tópico de gran significado en las evidencias de los resultados refiere a las visiones de 

reconciliación y convivencia. La importancia que adquieren los valores transmitidos por la 

familia, la escuela, el barrio; así como también las herramientas que dinamizan la búsqueda de la 

paz, generan perspectivas de superación de antivalores y se desarrolla una apuesta por la 

reconciliación, la cual justifica que la actitud conlleva a una buena convivencia, teniendo en 

cuenta la conciencia de la dignidad del ser humano, justicia, respeto, comprensión, aceptación 

del otro, confianza en los demás, tolerancia, dialogo, cooperación, compartir, la pacificación, 

participación social, amistad, responsabilidad, buenos modales, esfuerzo, ecología y bondad 

(Díaz de Cerio, 1998).  

La educación para la paz es uno de los aspectos más congruentes en los reflejos de la 

investigación. Si bien hay iniciativas en el marco institucional de promover perspectivas que 

diferencien el tránsito de unos valores cimentados en la guerra hacia unos con enfoque de paz, es 

aún más importante asumir el momento que vive el país desde una visión integral respecto a 

pedagogía para la paz. Al respecto, sujetos orientadores de paz, como son los docentes, 

consideran esencial tener una mirada transversal de las implicaciones de formar para la paz, 

haciendo énfasis en las acciones y demás vivencias cotidianas de los estudiantes, queriendo decir 

ello que asumen el reto de educar para la convivencia, debido a que es una base fundamental 

para la construcción de los futuros ciudadanos (Díaz de Cerio,1998).  

Desde la mirada de la educación para el desarrollo político y democrático, se considera la 

cultura como un aspecto prioritario en el desarrollo de valores y reconocimientos del contexto en 

la construcción de imaginarios de paz. Se complementa con avances en los enfoques educativos 
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desde las herramientas e instrumentos como la cátedra de paz y las prácticas asumidas con otras 

disciplinas artísticas en los grupos de incidencia como la familia y el contexto social; en este 

sentido, Nussbaum (2010) establece que la educación no solo se da en la escuela sino también en 

las familias, donde se gestan las bases de un desarrollo y un proceso de socialización.  

Igualmente, esta autora reconoce que la educación prepara a las personas a la ciudadanía, 

al trabajo y a darle un sentido a su vida. Por lo que destaca la importancia de las ciencias 

humanas del siguiente modo: ñLas personas que estudian arte y literatura aprenden a imaginar la 

situación de otros seres humanos, esta capacidad resulta fundamental para una democracia 

pr·spera y supone el cultivo de ñnuestros ojos interioresò (Nussbaum, 2010, p. 12). 

En el mismo orden de la paz con relación a la educación, se manifiesta en la revisión de 

los resultados obtenidos, la importancia del sentido de la acción. Tanto docentes como padres de 

familia acogen la necesidad de identificar las prácticas y actuaciones de los estudiantes como una 

fuente indispensable para valorar escenarios de paz y la resolución de conflictos. En esa misma 

idea, el aprender haciendo es el central principio pedagógico, debido a que los niños y niñas no 

desarrollan el proceso de empatía, toma de perspectiva o asertividad con el solo hecho de que se 

le den discursos y charlas sobre la importancia de estas competencias en las relaciones 

interpersonales, por consiguiente, Chaux (2012) reconoce que es esencial que a los niños y niñas 

se les dé la oportunidad de poner estas competencias en práctica.  

Con énfasis son expresadas las contradicciones de la realidad y la paz en las valoraciones 

realizadas por los actores del estudio. Desde un carácter político se denotan dos miradas sobre la 

paz y en los aspectos del poder. En relación con ello se tiene la paz democrática y la paz desde el 

modelo político neoliberal. La esencia de la paz como disputa política tiene un contenido 

bastante marcado por las raíces históricas de la exclusión y las desigualdades sociales, 
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reconociendo la influencia que tienen los actores armados en la estructura de poder territorial, así 

como la presencia de las instituciones bajo el control de gobiernos hegemónicos desde los 

modelos políticos.  

Con base en lo anterior, se recurre a entender que la paz neoliberal no solo no contribuirá 

a consolidar la democracia en un nivel más inclusivo, sino que puede debilitar todavía más la 

democracia de baja intensidad que la hizo posible (De Sousa, 2017). En cambio la paz 

democrática, la concibe bajo los ejes fundamentales de justicia social y cultura que tiene el 

propósito de buscar la pacificación de las relaciones sociales, que conllevan a un trabajo 

continuo ya que ñel posconflicto orientado hacia la paz democr§tica ser§ seguramente un proceso 

largo y su éxito se medirá menos por los resultados eufóricos que por el hecho que los conflictos 

a que seguramente d® lugar sean administrados y resueltos pac²fica y democr§ticamenteò (De 

Sousa, 2017, p. 5). 

Los relatos que se identifican en los resultados por parte de los estudiantes se acercan a 

entender las percepciones de paz desde una construcción de valores que promuevan un estado 

moral desde prácticas sociales. Los formadores en la escuela, como en la familia, exponen 

ejemplos de comportamientos a partir de experiencias que tienen cabida en el discurso de una 

paz positiva; en tal sentido, Kohlberg (1992) establece que el desarrollo moral avanza al mismo 

tiempo del desarrollo cognitivo, su teoría se basa en estadios de la moralidad del ser humano 

donde se organiza en cada etapa una evolución del desarrollo moral que pasa del individualismo 

a lo colectivo.  

Del mismo modo, Piaget retomó la teoría del desarrollo cognitivo en la que sostiene que 

el desarrollo de la inteligencia humana se da en cuatro etapas sucesivas que todos/as los/as 

niños/as pasan en el mismo orden. Por lo que cuando se entra en una nueva etapa de 
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razonamiento, la persona ya no retrocederá a etapas anteriores; así, etapa tras etapa, el 

razonamiento tiende a ser más abstracto, ya que se aprende a manejar esquemas más complejos, 

que permiten construir y reorganizar el conocimiento acumulado. Desde una perspectiva 

estructuralista se establecen una serie de estadios que van construyendo las estructuras de 

conocimiento, valoración y acción necesarias para constituirnos como seres morales. 

Otro aspecto de congruencia que posee un lugar de mayor significado a lo largo de la 

investigación, se sustenta en los imaginarios que los actores abordados determinaron en el 

proceso de entrevistas. Es así como las problemáticas sociales, el significado de los símbolos y 

las narrativas de paz positiva y completa, recrean unos imaginarios colectivos e individuales que 

a través de un discurso oficial se legitiman en medio de las prácticas comunicativas. Se evidencia 

una fuerte incidencia para configurar sujetos de violencia, de víctimas y relaciones superpuestas 

en un contexto intencional por parte de poderes institucionales.  

En dicho propósito, al decir de Castoriadis (1997b) se observa que se implementan 

imaginarios sociales cuyo contenido expresa valores, apreciaciones, gustos, ideales y las 

conductas de las personas para conformar una determinada apreciación sobre la cultura; por lo 

tanto, introduce un nuevo punto de vista con el que se interpreta la comunidad a partir de su 

comunicación, creencias, imágenes colectivas, sobre lo deseable, lo imaginable y lo pensable por 

y desde la comunidad. 

 

5.2 Respecto a los objetivos 

El desarrollo de la presente investigación ha permitido abordar en todo el proceso 

metodológico las fases de forma organizada para la recolección de información y la 

estructuración documentada de cada uno de los propósitos centrales fijados al inicio de la misma. 
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Conforme a ello, cabe recordar que bajo el interrogante de investigación ¿Cuáles son los 

imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva sobre de la Paz?, se 

platearon los elementos esenciales a manera de síntesis del estudio. 

 

5.2.1 Imaginario histórico político  

  Describe el lenguaje heredado de más de cinco décadas de vivencias y 

experiencias en el marco de un conflicto político y armado que se desarrolla y transcurre en las 

narrativas simbólicas de diferentes grupos sociales. La transmisión de sucesos de la violencia 

armada en el campo colombiano es develada a lo largo de las intervenciones de los actores que, 

para el caso en particular fueron docentes, padres de familia y estudiantes, quienes se 

constituyeron en el objeto de estudio para la recolección de información y posterior comprensión 

conforme al diseño metodológico.  

Dichos sucesos poseen una estrecha relación con valores heredados que se recrean con 

los imaginarios de disputa política y que tienen una fuerte relación en el narrar los 

acontecimientos que han marcado fases de violencia política y armada en Colombia; en tal 

sentido,  este imaginario permite ubicar la reflexión en la forma de entender donde coexisten las 

valoraciones que son connaturales desde la violencia y los intentos por construir una paz en el 

plano nacional; sin embargo, se asume que el origen del conflicto solo se deriva de aspectos 

marcados por la confrontación armada entre expresiones insurgentes y el Estado como 

institución central del poder formal.  

En este imaginario existe a la vez el reflejo de un relativo pesimismo en expresar que los 

Acuerdos de Paz entre la insurgencia, caso especial con las FARC, no traduce el esfuerzo 

suficiente para motivar escenarios loables para el país. Se acude a reiteradas expresiones de 
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inconformidad sobre los fenómenos sociales que padece Colombia, pero sin iniciativas que 

inciten una cohesión de la comunidad por la exigencia de soluciones a los mismos.    

En ese orden de ideas, el pesimismo es mayor cuando se valora el incumplimiento de los 

Acuerdos de Paz dado que los resultados en su proporción mayor indican que no es positiva la 

percepción que hay por parte de actores sociales sobre el futuro de los Acuerdos. Esto se debe a 

que se ha formalizado un discurso de desconfianza que se replica en los niños y las niñas sobre 

los escenarios futuros en materia de paz y reconciliación.   

 

5.2.2 Imaginario sobre la cultura de la violencia versus instrumentos de paz  

El desarrollo de los antivalores reflejados en las prácticas cotidianas de los actores 

sociales, fundamenta a su vez estereotipos y perfiles que convocan a la violencia por el ejercicio 

de mantener el poder. Los diferentes fenómenos que han transcurrido en Colombia tales como el 

conflicto armado y el narcotráfico, enraizaron problemáticas sociales como la inseguridad, el 

vandalismo y demás expresiones de violencia simbólica, que desarrollaron imaginarios 

representados en perfiles de supuestos liderazgos sociales que reproducen contenidos violentos 

en cada una de las estructuras sociales de Colombia.  

Se permite colegir que desde los resultados obtenidos no es de relevancia mayor las 

prácticas de convivencia y los valores para construir la paz, tanto docentes como padres de 

familia, perciben que tales aspectos tienen un plano secundario en el desarrollo de perspectivas 

que permitan orientar espacios de reconciliación y convivencia.  

Existe un lenguaje que valida dicho legado de cultura violenta en el marco de los 

diálogos entre niñas y niños por intentar describir y caracterizar una situación en particular. Ello 

se manifiesta en el propósito de encontrar comprensiones y explicaciones a los espacios de su 



396 

 

contexto, ubicados en el barrio, la escuela y en una visión más amplia, desde lo acontecido en el 

proceso de paz; especialmente, cuando se identifican términos para catalogar a la insurgencia o 

las prácticas e iniciativas de paz que tomaron los gobiernos nacionales en su momento 

especifico.          

 

5.2.3 Imaginario discursivo, hegemónico e institucional.  

 Se caracteriza por las relaciones existentes entre las narrativas de paz y reconciliación, 

junto con las acciones e instrumentos institucionales, que desarrollan oportunidades para 

empezar la construcción de valores que tiendan a espacios de convivencia. Una de las acciones 

identificadas de gran significado a lo largo de la investigación guarda relación con los 

instrumentos y políticas que desde lo institucional se han diseñado para promover los espacios de 

paz.  

Al respecto, la cátedra de paz y las demás directrices construidas y afianzadas por el 

gobierno nacional tienden a generar posibilidades para el diseño de procesos pedagógicos en el 

propósito de crear escenarios que definan acciones para la convivencia. 

A pesar que las realidades en el proceso de negociación entre el Gobierno Nacional y la 

insurgencia de las FARC tiendan a valorar los avances desde otras miradas; se puede decir que 

este imaginario permite reconocer que hay estrategias definidas para abordar un lenguaje de paz 

positiva y, de este modo, generar esfuerzos para que nuevos valores se inculquen en la sociedad.  

 

5.2.4 Imaginario la prolongación de la guerra.   

Este imaginario acoge la necesidad de reinventar un discurso que tienda a valorar de 

manera negativa los propósitos fijados en las diferentes iniciativas de paz con la insurgencia. Se 
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identifican las divergencias entre las visiones de reconciliación y convivencia, promoviendo así 

un lenguaje de violencia desde el poder institucional. 

El actual momento político o la coyuntura que atraviesa el escenario nacional, refleja una 

incidencia directa del discurso formal y oficial sobre la percepción de paz y guerra que hay en la 

mente de los colombianos, que para el caso específico de la investigación, se traduce en el 

lenguaje de los actores y con mayor reflejo en los imaginarios de los niños y niñas, en tanto que 

hay una percepción de pesimismo en el cumplimiento de los Acuerdos de Paz, y se insiste en la 

necesidad y justificación de retomar o agudizar las contradicciones con la insurgencia, de tal 

forma que ello puede conllevar a aumentar la violencia armada en Colombia.    

 

5.2.5 Imaginario el ñescepticismoò familiar sobre la construcción de paz   

Consiste en el agregado de significados desde lo cultural, lo político y lo social, que 

tienen reflejo directo en la forma de percibir la violencia y la paz desde el núcleo familiar. Desde 

los resultados obtenidos tanto en la información cuantitativa y cualitativa, se denota una marcada 

incidencia de la poca iniciativa de paz que existe en el núcleo familiar.  

Ello tiene el reflejo directo en la percepción respecto a los Acuerdos de Paz y al 

incumplimiento de los mismos; devela una relación directa entre el lenguaje que penetra los 

valores familiares y los permea en las prácticas cotidianas que viven los niños y niñas, en el 

barrio y la escuela.  

El significado de los problemas sociales en este imaginario tiene una importancia 

secundaria para los padres de familia, los cuales se manifiestan en el transcurrir cotidiano de los 

estudiantes. Existe una desconexión sobre la relación entre los orígenes del conflicto y las causas 

que este tiene respecto a la realidad y el momento que vive el país; la desigualdad social, la 
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exclusión política, la falta de oportunidades para sectores socialmente marginados no se 

evidencia en el discurso de la familia, recreando así un universo cuya característica supone una 

antítesis a los escenarios loables para construir la paz.  

El discurso oficial y los medios de comunicación cumplen un rol funcional para los 

propósitos de mantener este imaginario. Los mensajes de manera reiterada sobre la valoración 

negativa de la insurgencia y ñla ausencia de verdadò en el proceso de paz con las FARC, es una 

lectura precisa que influye de forma directa a los hogares y al núcleo familiar, así como también 

el calificativo que endilgan al gobierno anterior de ñposeer un car§cter pol²ticoò, similar al 

asumido por la insurgencia en las ultimas décadas de vida institucional en Colombia.     

 

5.2.6 Argumentación del estudio en función de los resultados   

En un primer momento es válido precisar que, conforme al proceso metodológico de la 

investigación, se abordaron algunos conceptos sobre imaginarios y universos culturales de paz 

como elementos centrales que requería el estudio. En esta fase final del trabajo, y luego de 

analizar los resultados de acuerdo al orden lógico propuesto, es indispensable anotar que 

subyacen valoraciones que siguen justificando esta iniciativa. 

Una primera idea se traza en el sentido de la identificación de situaciones que responden 

a visiones de paz, sujetas a los aspectos cuya característica reviste un matiz de orden estructural, 

respecto a otros que se dinamizan desde prácticas individuales. Se refiere al término estructural, 

cuando en el intento de comprender las valoraciones de niños y niñas abordados en el estudio, se 

reflejan expresiones tendientes a darle significado a los problemas sociales del país, sin querer 

argumentar, que ello sea absoluto y dominante en el recorrido del análisis de la información 
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recolectada en el proceso metodológico; dado que hay situaciones que ellos mismos valoran, a 

partir de la incidencia de los valores en el núcleo familiar y de los medios de comunicación.  

Dichas visiones estructurales a la vez se reflejan en el marco político, ya que reconocen 

unos actores armados que han tenido una responsabilidad protagónica en los diferentes episodios 

de la paz y la guerra en Colombia, tratando de descifrar una argumentación del conflicto y la 

necesidad de propiciar espacios para las iniciativas de paz.  

Como elemento de gran utilidad para las instituciones educativas de la ciudad de Neiva, 

la referencia de los resultados en el presente estudio, posibilita el diseño de estrategias de orden 

gubernamental que den continuidad e implementación de los instrumentos construidos para 

propiciar espacios de paz. Se remite esta valoración a los mecanismos de pedagogía tales como 

la cátedra de paz y convivencia, herramienta de prioritario empleo para conducir las 

percepciones de reconciliación entre los niños y niñas para con la sociedad.  

Dicho trabajo de intervención logra ubicar diversos imaginarios que se pueden traducir en 

herramientas esenciales en el campo de la comprensión del contexto desde reflexiones de orden 

cultural y social. Sigue siendo desde un carácter novedoso y aportante a la construcción 

pedagógica y social, el propósito u objetivo central de la investigación.  

Luego de abordar la fase de reflexión teórica, metodológica, de análisis de información y 

en esta etapa final de las valoraciones y reflexiones pertinentes para la utilidad de la 

investigación, se refleja una satisfacción individual y colectiva por el logro de cada uno de los 

objetivos trazados; teniendo presente que los esfuerzos transmitidos de parte de los actores 

incluidos en la recolección de información, especialmente los niños y niñas de las instituciones 

educativas, le apuestan a recrear los imaginarios que tiendan a establecer puntos de partida para 

materializar iniciativas de reconciliación en sus espacios naturales, y posteriormente en el 
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contexto que requiere de mayor incidencia a partir de las comprensiones y actuaciones para 

consolidar una visión de paz completa.  

 

5.2.7 Aportes generales desde la investigación  

Son múltiples las situaciones que a manera de descripción se encuentran en los resultados 

de la investigación, bajo el objetivo central de los imaginarios y universos culturales de paz en 

los niños y niñas en la ciudad de Neiva. Sin embargo, en un intento de ubicar las reflexiones más 

nucleares del estudio, se orientan algunas reflexiones que tienen cabida con los elementos 

históricos sobre el conflicto y la violencia en Colombia, la incidencia de los discursos oficiales y 

hegemónicos en la cultura de paz, y los imaginarios de paz como un campo de disputa entre 

actores sociales y la visión de poder estructural en el país.   

El aporte constante y muy evidente en esta iniciativa se centra en las visiones encontradas 

de paz que poseen los actores abordados en el estudio y que tienen incidencia directa en los 

imaginarios que construyen los niños y niñas de las instituciones educativas en la ciudad de 

Neiva.  

Una primera perspectiva de dichas visiones sobre la paz se ubica bajo las características 

de entenderla como la culminación de la violencia desde campo armado o militar; teniendo 

mayor desarrollo la mirada que se tiene de la insurgencia, caso especial las FARC, como un actor 

generador de la violencia en un campo histórico y social, dejando de lado, otro tipo de causas 

estructurales que orienten la lectura de la realidad en un marco político del conflicto.  

Tales orientaciones se enfocan a la vez en reconocer la necesidad de un escenario que 

tienden a buscar la paz, desde un sentido de doblegación y reconocimiento de las consecuencias 
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y fenómenos sociales que padece el país, como responsable directo a los grupos armados con la 

participación del Estado como actor que ejerce un poder institucional.  

 Los imaginarios de paz y universos culturales en los niños y niñas de las instituciones 

educativas en la ciudad de Neiva poseen condicionantes generados por las acciones y las 

actuaciones desde el discurso institucional. No existe una acción propia e independiente por parte 

de los niños y niñas para valorar actuaciones propias, sin desligarse de la relación directa que 

ejerce los valores inculcados por parte de la institución para determinar percepciones sobre la 

paz; ello se ejerce de manera expresa en cada uno de sus espacios propios y los que el contexto 

les permita analizar: el barrio, la familia, la escuela, y en determinadas situaciones, los 

imaginarios que tienen de los conflictos internacionales en los cuales Colombia participa.  

Es así como dichos imaginarios se sustentan desde un campo en disputa entre el 

reconocer los retos por establecer las bases que promuevan acciones para una paz estable y 

duradera, respecto a otra que trata de mantener unas condiciones de favorabilidad para recrear el 

imaginario de la paz por medio de la necesidad de la violencia y la guerra.   
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Anexos 

Anexo A. Solicitud de consentimiento informado rector 

 

Neiva, agosto 10 de 2018 

 

Señor(a) Rector  

ABRAHAM GÓMEZ GALINDO  

I.E. Claretiano Gustavo Torres Parra  

Ciudad. - 

 Asunto: Solicitud de permiso para el desarrollo del trabajo de campo de la investigación 

ñIMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NI¤OS Y NI¤AS ACERCA DE LA 

PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVAò  

Cordial saludo;  

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de 

Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educación Infantil de la Universidad Surcolombiana 

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formación doctoral en Investigación y Docencia con la 

Universidad Americana de Europa-UNADE (México). 

 

En el marco del desarrollo de mi tesis doctoral como requisito de grado, y dada la línea de 

investigación que he venido desarrollando, he formulado el proyecto de investigación denominado 
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ñIMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA 

PAZò cuyo objetivo se orienta a identificar los imaginarios y Universos Culturales de los niños y niñas 

de la ciudad de Neiva acerca de la Paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible,  el cual 

es dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente investigadora de la Universidad Americana 

de Europa-México (maricarmen.perez@unade.net). 

  

A la luz de este ejercicio investigativo, revisadas las bases de datos brindadas por la Secretaria de 

Educación de Neiva, y analizada la cobertura poblacional, además de los criterios para el muestreo, 

respetuosamente la Institución Educativa ïsede principal, la cual en calidad de rector representa, ha 

sido seleccionada como marco contextual del estudio.  

 

Por lo anterior, solicito autorización voluntaria para el desarrollo del trabajo de campo, en ese sentido, 

pueda acceder a la institución y realizar los diálogos con los actores mediante un grupo focal de 

estudiantes de grado 5°, docentes y padres de familia, para la ejecución de los talleres y los 

instrumentos de recolección de datos. 

  

 

Tal como se ha formulado y presentado al comité académico-científico del doctorado, el proyecto 

busca la exploración de las ideas, juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 

5° poseen acerca de la Paz, tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Político, Paz 

desde el Marco Cultural y Paz desde el Discurso Oficial, en nada constituye un aspecto evaluativo de 
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las prácticas educativas que se fomentan con los niños y niñas, puesto que para la institución de un 

imaginario en el individuo, influyen variados factores, que no se reducen específicamente a la escuela.  

 

En esas condiciones, el proyecto requiere la realización una propuesta de intervención denominada 

ñNI¤OS, NI¤AS QUE ENTRETEJEN PAZò a partir de la implementaci·n de tres talleres, cada taller 

aborda una variable y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el 

mejoramiento de las prácticas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la 

capacidad del niño para promover la cultura de la Paz. Además de aportar al desarrollo de las acciones 

que obedecen a la Cátedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecho, en ellos se proponen 

situaciones didácticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes. (Ver 

anexo 1) 

 

Procediendo al aval para la presente autorización, usted accede permitir el acceso a los participantes, y 

a comunicar a los docentes y padres de familia, para que, concedan consentimiento voluntario para 

participar en el proyecto. Por lo anterior, las acciones a desarrollar por el equipo investigador son: 

 

Realizar una entrevista inicial y una final semiestructurada a los estudiantes. 

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes que develan paz, y registro en un 

instrumento denominado ïRegistro de Observación-, a cada estudiante se le denominar§ ñParticipante 

con un n¼mero consecutivoò situaci·n que no requiere el uso de datos personales. 
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Implementar tres talleres en un espacio de 9 horas en total, 3 horas por cada taller, en el taller No. 1 se 

desarrollará la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren diálogos, 

opiniones, participación y actividades de creación por parte de los estudiantes. 

Aplicar un cuestionario adaptado según la escala Lykert, a los docentes de básica primaria incluye el 

director de grupo, preferiblemente orientador del área de Ciencias Sociales. El cuestionario no requiere 

nombre del docente, no constituye un acto evaluativo del desempeño o domino de un tema específico y 

será de carácter confidencial. 

 

Brindada la respectiva autorización el equipo Investigador, se compromete a: 

 

Entregar con antelación plan de trabajo de talleres e instrumentos al rector o persona designada para tal 

fin. Se advierte que los instrumentos son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres 

son revisados y asesorados por un psicólogo experto en intervención con niñez. 

Desarrollar un proceso de sensibilización dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente 

a las acciones investigativas a realizar. 

Aportar los materiales fungibles, audiovisuales y refrigerios necesarios para las actividades de campo. 

Desarrollar todas las actividades dentro de la institución y evitar a toda costa que representen 

peligrosidad o vulneración de los derechos de los educandos. 

Respetar los horarios y espacios que disponga la institución, frente alguna situación emergente que 

obligue a la no realización de algunas de las acciones investigativas, acogerse a las nuevas fechas y 

horarios. 
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Hacer buen uso de los bienes y materiales de la institución. 

Toma de fotografías colectivas en plano dorsal, con consentimiento informado del padre de familia. 

Utilización de información, imágenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el 

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012. 

Dar un trato digno y respetuoso a los educandos, cuidar con total atención a los niños durante el 

desarrollo de los talleres, según Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006. 

Mantener constante y respetuosa relación con el docente a cargo del grupo de estudiantes. 

Certificar a los ni¶os como ñPeque¶os Gestores de Pazò certificaci·n que ser§ expedida por el grupo de 

Investigación Paz desde la Paz, reconocido por Colciencias y perteneciente a la Universidad 

Surcolombiana. 

En cuanto a los aportes, finalizada la investigación se presentarán a los directivos y docentes los 

respectivos resultados con unas acciones de mejora, frente a las cuales la institución decidirá 

voluntariamente, si serán acogidas o no.  

De otro lado, la caracterización de los imaginarios de paz de los niños y la implementación de los 

talleres, servirán como base para proyectar acciones futuras, para el fortalecimiento de los proyectos 

orientados hacia la construcción de paz y convivencia escolar.  

 

Por lo anterior, certifico que he leído cuidadosamente la información suministrada, que entiendo su 

contenido y que autorizo la participación en la investigación. Se firma en la ciudad de Neiva a los ___ 

días, del mes agosto del año 2018. 
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__________________________ 

LEIDY CAROLINA CUERVO 

Investigador Principal 

_______________________                                       

Firma del Rector  

C.C. 

No. Cel.                                        

Datos del equipo investigador 

Leidy Carolina Cuervo 

caritocuervo2011@hotmail.com 

carolina.cuervo@usco.edu.co 

Celular 3113301471 

Rol: Investigador Principal 

Wilson Parra Cuervo 

wichitopacu@gmail.com  

u20151133078@usco.edu.co 

Celular 3142821005 

Rol: Auxiliar de Investigación 

 

Andrea Urueña Garzón (egresada Usco) 

María Margarita Llanos (estudiante Usco) 

Shirley Cuervo (estudiante Uniminuto) 

 

mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
mailto:wichitopacu@gmail.com
mailto:u20151133078@usco.edu.co
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Anexo B. Solicitud de consentimiento informado docentes 

 

Neiva, agosto 27 de 2018 

Señor(a)  

Docente 

Institución Educativa Claretiano Gustavo Torres Parra 

Ciudad. - 

 Asunto: Solicitud de permiso para que sus estudiantes hagan parte en el desarrollo de la fase 

experimental de la investigación IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y 

NIÑAS ACERCA DE LA PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

 

Cordial saludo;  

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de 

Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educación Infantil de la Universidad Surcolombiana 

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formación doctoral en Investigación y Docencia con la 

Universidad Americana de Europa-UNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte 

consentimiento informado para que sus estudiantes puedan participar de la investigación 

ñIMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA 

PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA)ò cuyo objetivo se orienta a identificar los 

imaginarios y Universos Culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva acerca de la Paz, para la 
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construcción de una paz realizable y sostenible, estudio dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez 

Almagro, docente investigadora de la Universidad Americana de Europa-México 

(maricarmen.perez@unade.net). 

 Tal como se ha formulado y presentado al comité académico-científico del doctorado, el proyecto 

busca el acercamiento a la problemática de investigación, a través de la exploración de las ideas, 

juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz, 

tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Político, Paz desde el Marco Cultural y Paz 

desde el Discurso Oficial, en nada constituye al equipo investigador emitir juicios frente a los saberes 

de los niños y niñas respecto al tema en mención.  

Por lo anterior, una vez leídas las pretensiones generales de la investigación, e informando que al 

rector(a) se ha solicitado el respectivo permiso, y que los padres de familia de los estudiantes se 

solicitará el consentimiento informado. Con la firma del presente documento, usted concede 

voluntariamente permiso para que sus estudiantes participen del desarrollo del estudio.  

En esas condiciones, el proyecto requiere la realización de tres talleres, cada taller aborda una variable 

y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el mejoramiento de las 

prácticas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la capacidad del niño para 

promover la cultura de la Paz. Además de aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la 

Cátedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecho, en ellos se proponen situaciones 

didácticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes. 

Procediendo al aval para la presente autorización, usted accede a permitir el acceso a los estudiantes, y 

desarrollar por parte del equipo investigador las siguientes acciones: 
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Realizar una entrevista inicial y una final semiestructurada a los estudiantes. 

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes que develan paz, y registro en un 

instrumento denominado ïRegistro de Información-, a cada estudiante se le denominar§ ñParticipante 

con un n¼mero consecutivoò situaci·n que no requiere el uso de datos personales. 

Implementar tres talleres en un espacio de 12 horas en total, 3 horas por cada taller, en el taller No. 1 se 

desarrollará la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren diálogos, 

opiniones, participación y actividades de creación por parte de los estudiantes. (previo consentimiento 

del Rector y/o Coordinador) 

Apoyar el cuidado de los niños durante el desarrollo de los talleres. 

Informar al equipo investigador alguna situación de salud, anormalidad, comportamiento que se 

presente en un ó los estudiantes, lo cual impida el desarrollo de las actividades. 

Se aclara que la entrevista no requiere nombre del estudiante, la información recabada y será tratada de 

carácter confidencial. 

Brindada la respectiva autorización el equipo Investigador, se compromete a: 

Entregar con antelación plan de trabajo de los talleres e instrumentos. Se advierte que los instrumentos 

son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres son revisados y asesorados por un 

psicólogo experto en intervención con niñez. 

Fomentar un proceso de sensibilización dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente a 

las acciones investigativas a realizar. 

Aportar los materiales fungibles y audiovisuales necesarios para las actividades de campo. 
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Desarrollar todas las actividades dentro de la institución y evitar a toda costa que representen 

peligrosidad o vulneración de los derechos de los educandos. 

Respetar los horarios y espacios que disponga la institución, frente alguna situación emergente que 

obligue a la no realización de algunas de las acciones investigativas, acogerse a las nuevas fechas y 

horarios. 

Dar un trato digno y respetuoso a los educandos, cuidar con total atención a los niños durante el 

desarrollo de los talleres, según Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006. 

Toma de fotografías (acorde a la normatividad colombiana) y actividades de los estudiantes, con 

consentimiento informado del padre de familia. 

Utilización de información, imágenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el 

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012. 

Mantener constante y respetuosa relación con el docente a cargo del grupo de estudiantes. 

En cuanto a los aportes, finalizada la investigación se presentarán a los directivos y docentes los 

respectivos resultados con unas acciones de mejora, frente a las cuales la institución decidirá 

voluntariamente, si serán acogidas o no. La caracterización de los niños y la implementación de los 

talleres, servirán como base para proyectar acciones futuras, para el fortalecimiento de los proyectos 

orientados hacia la construcción de paz y convivencia escolar.   

Por lo anterior, certifico que he leído cuidadosamente la información suministrada, que entiendo su 

contenido y que autorizo la participación de mis estudiantes en la investigación. Se firma en la ciudad 

de _____________a los ___ días, del mes _______________ del año _____. 
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Datos del equipo investigador: 

Leidy Carolina Cuervo 

caritocuervo2011@hotmail.com 

carolina.cuervo@usco.edu.co 

Celular 3113301471 

Rol: Investigador Principal 

Wilson Parra Cuervo 

wichitopacu@gmail.com  

u20151133078@usco.edu.co 

Celular 3142821005 

Rol: Auxiliar de 

Investigación  

 

 

 

_______________________                                     

Firma del docente     

C.C. 

No. Cel. 

 

 

 

 

mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
mailto:wichitopacu@gmail.com
mailto:u20151133078@usco.edu.co
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Anexo C. Solicitud de consentimiento informado participación de docente 

 

Neiva, agosto 27 de 2018 

Señor(a)  

Docente 

Institución Educativa Claretiano Gustavo Torres Parra 

Ciudad. - 

  Asunto: Solicitud de permiso para participación en el desarrollo de la fase experimental de la 

investigación IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA 

DE LA PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

Cordial saludo;  

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de 

Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educación Infantil de la Universidad Surcolombiana 

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formación doctoral en Investigación y Docencia con la 

Universidad Americana de Europa-UNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte 

consentimiento informado para participe en la investigación ñIMAGINARIOS Y UNIVERSOS 

CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVA 

(COLOMBIA)ò cuyo objetivo se orienta a identificar los imaginarios y Universos Culturales de los 

niños y niñas de la ciudad de Neiva acerca de la Paz, para la construcción de una paz realizable y 

sostenible, estudio dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente investigadora de la 

Universidad Americana de Europa-México (maricarmen.perez@unade.net). 
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Tal como se ha formulado y presentado al comité académico-científico del doctorado, el proyecto 

busca el acercamiento a la problemática de investigación, a través de la exploración de las ideas, 

juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz, 

tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Político, Paz desde el Marco Cultural y Paz 

desde el Discurso Oficial, en nada constituye un proceso evaluativo de su labor docente. 

Por lo anterior, una vez leídas las pretensiones generales de la investigación, e informando que al 

rector(a) se ha solicitado el respectivo permiso, y que los padres de familia de los estudiantes, se 

solicitará el consentimiento informado, con la firma del presente documento, usted accede 

voluntariamente a participar en el estudio. 

En esas condiciones, el proyecto requiere de su participación con el diligenciamiento de un 

cuestionario adaptado según la escala Lykert, su diligenciamiento toma aproximadamente 10 minutos y 

no requiere datos personales, este puede realizarse de manera física o en línea, según se ajuste a su 

interés. 

Procediendo al aval para la presente autorización, usted accede a permitir el acceso a los estudiantes, y 

desarrollar por parte del equipo investigador las siguientes acciones: 

Participar en el diligenciamiento del cuestionario, entregar o informar al equipo investigador cuando 

este haya sido diligenciado. 

Informar al equipo investigador alguna situación emergente, que después de firmado el consentimiento 

se presente y que le impida el diligenciamiento del cuestionario. 

Se aclara que los datos reportados en el cuestionario, serán tratados de manera confidencial. 
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Las preguntas que constituyen en cuestionario no representa ningún sesgo político, ideológico o 

religioso frente al tema de estudio. 

Brindada la respectiva autorización el equipo Investigador, se compromete a: 

Desarrollar un proceso de sensibilización dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente 

a las acciones investigativas a realizar. 

Entregar con antelación el instrumento. Se advierte que el instrumento es previamente validado por 

expertos. 

Respetar los horarios y espacios que disponga el docente para el diligenciamiento del instrumento. 

Mantener constante y respetuosa relación con el docente participante del estudio. 

Utilización de información, imágenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el 

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012. 

Por lo anterior, certifico que he leído cuidadosamente la información suministrada, que entiendo su 

contenido y que me acojo a participar en la investigación. Se firma en la ciudad de _____________a 

los ___ días, del mes _______________ del año _____. 

Datos del equipo investigador: 

 

Leidy Carolina Cuervo 

caritocuervo2011@hotmail.com 

carolina.cuervo@usco.edu.co 

Wilson Parra Cuervo 

wichitopacu@gmail.com  

u20151133078@usco.edu.co 

mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
mailto:wichitopacu@gmail.com
mailto:u20151133078@usco.edu.co
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Celular 3113301471 

Rol: Investigador Principal 

Celular 3142821005 

Rol: Auxiliar de 

Investigación  

 

 

 _______________________                                       

Firma del docente 

C.C. 

No. Cel.                                        
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Anexo D. Solicitud de consentimiento informado Padres de Familia 

 

Neiva, agosto 27 de 2018 

Señor(a).   

Padre (s) / Madre de familia o acudiente 

Institución Educativa Claretiano Gustavo Torres Parra 

Ciudad. - 

 Asunto: Solicitud de permiso para que su hijo participe en una investigación denominada: 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

Cordial saludo;  

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de 

Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educación Infantil de la Universidad Surcolombiana 

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formación doctoral en Investigación y Docencia con la 

Universidad Americana de Europa-UNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte 

consentimiento informado para su hijo(a) pueda participar de la investigaci·n ñIMAGINARIOS Y 

UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ EN EL 

MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA)ò cuyo objetivo se orienta a identificar los imaginarios y 

Universos Culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva acerca de la Paz, para la construcción 

de una paz realizable y sostenible, estudio dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente 

investigadora de la Universidad Americana de Europa-México (maricarmen.perez@unade.net). 
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Tal como se ha formulado y presentado al comité académico-científico del doctorado, el proyecto 

busca el acercamiento a la problemática de investigación, a través de la exploración de las ideas, 

juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz, 

tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Político, Paz desde el Marco Cultural y Paz 

desde el Discurso Oficial, en nada afectará el desarrollo de las actividades académicas y/o proceso 

formativo de su hijo(a). 

Por lo anterior, una vez leídas las pretensiones generales de la investigación, e informando que al 

rector(a) se ha solicitado el respectivo permiso, y el docente de grupo es conocedor de la situación, para 

el cual solicita el consentimiento informado. Con la firma del presente documento, usted concede 

voluntariamente permiso para que su hijo(a) participe en el desarrollo del estudio.  

En esas condiciones, el proyecto requiere la realización de tres talleres, cada taller aborda una variable 

y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el mejoramiento de las 

prácticas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la capacidad del niño para 

promover la cultura de la Paz. Además de aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la 

Cátedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecho, en ellos se proponen situaciones 

didácticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes. 

Procediendo al aval para la presente autorización, para que el equipo investigador desarrolle con la 

participación de su hijo(a) las siguientes acciones: 
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Realizar una entrevista voluntaria (inicial y una final) a su hijo(a) y todos los estudiantes del grado. Se 

aclara que la entrevista no requiere nombre del estudiante, la información recabada y será tratada de 

carácter confidencial. 

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes del grado develan paz, y registro en un 

instrumento denominado ïRegistro de Observación-, a cada estudiante se le denominar§ ñParticipante 

con un n¼mero consecutivoò situaci·n que no requiere el uso de datos personales. 

Implementar tres talleres en un espacio de 12 horas en total, 3 horas por cada taller, en el taller No. 1 se 

desarrollará la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren diálogos, 

opiniones, participación y actividades de creación por parte de los estudiantes del grado. (previo 

consentimiento del Rector y/o Coordinador y el docente de grupo) 

Participar en el proceso de sensibilización en el cual se brindará todos los pormenores del proyecto.  

Brindada la respectiva autorización el equipo Investigador, se compromete a: 

Entregar con antelación plan de trabajo de los talleres e instrumentos al rector y docente de grupo. Se 

advierte que los instrumentos son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres son 

revisados y asesorados por un psicólogo experto en intervención con niñez. 

Fomentar un proceso de sensibilización dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente a 

las acciones investigativas a realizar. 

Desarrollar todas las actividades dentro de la institución y evitar a toda costa que representen 

peligrosidad o vulneración de los derechos de su hijo(a). 

Dar un trato digno y respetuoso a su hijo(a), cuidarlo (a) con total atención durante el desarrollo de los 

talleres, según Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006. 
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Toma de fotografías (acorde a la normatividad colombiana) y actividades de su hijo (a), con su 

consentimiento informado. 

Utilización de información, imágenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el 

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012. 

Comunicar al docente y padre de familia o acudiente alguna eventualidad que se presente con su 

hijo(a). 

Datos del equipo investigador: 

Leidy Carolina Cuervo 

caritocuervo2011@hotmail.com 

carolina.cuervo@usco.edu.co 

Celular 3113301471 

Rol: Investigador Principal 

Wilson Parra Cuervo 

wichitopacu@gmail.com  

u20151133078@usco.edu.co 

Celular 3142821005 

Rol: Auxiliar de 

Investigación  

 

Por lo anterior, certifico que he leído cuidadosamente la información suministrada, que entiendo su 

contenido y que autorizo la participación de mi hijo (a) en la investigación. Se firma en la ciudad de 

_____________a los ___ días, del mes ___________del año _____. 

 

 

mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
mailto:wichitopacu@gmail.com
mailto:u20151133078@usco.edu.co
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_______________________                                    _______________________ 

Nombre del padre/madre de familia                 Firma del padre/madre de familia 

Cédula:  

Teléfono:  

 

_______________________                                    _______________________ 

Nombre del niño ïniña                                        Firma del niño ïniña 

 

_______________________                                   _______________________ 

Nombre del Acudiente                                          Firma del Acudiente   

Cédula:  

Teléfono:  

 

Usted con el menor actúa en calidad de: 

 

Padre de Familia___    Madre de Familia: _____      Acudiente: ____ 
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Anexo E. Instrumento entrevista inicial estudiantes 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ  

Objetivo: Identificar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas acerca de la paz, en la 

perspectiva política de la paz estable y duradera.  

Entrevista Inicial a Estudiantes 

Ficha Participante No.  

Fecha  

Hora  

Institución Educativa  

Jornada Mañana: Tarde: 

Número de Niños(as)  

 

Datos sociodemográficos 

Seudónimo de Nombre  Participante 11 

                                                             
1 Corresponde a la asignación de un seudónimo que se asignará a cada niño, para evitar el uso de nombres y apellidos. 
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Sexo Masculino: Femenino: 

Edad  

Religión   

Etnia Afrodescendiente: Indígena: Comunidad 

Rom: 

Población 

Mayoritaria: 

Procedencia  Rural: ________  Urbana________ 

Estrato 

Socioeconómico 

 

Grado de Escolaridad  5° 

Víctima de Conflicto SI:     NO: Situación:2 

Los anteriores datos serán registrados únicamente por el equipo investigador. 

GUIA DE LA ENTREVISTA 

-Saludo a los niños y niñas participantes. 

-Presentación del equipo de trabajo. 

-Socialización del procedimiento, organización de los estudiantes y definición de intervenciones por 

pregunta. 

- Recomendaciones: 

                                                             
2 Desplazado, hijo (a) reinsertado, hijo(a) de excombatiente, mutilado. 
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Nota: Estimado (a) estudiante, esta entrevista es de carácter voluntario, aunque se trata de una 

investigación muy importante del cual aprenderemos cosas interesantes acerca de la paz, por ello se 

recomienda su participación en la entrevista. 

 

-Din§mica de integraci·n y acercamiento a los ni¶os y ni¶as: ñMe picaò 

 

Mi nombre es ___________ y me pica__________, organizados en un círculo con el grupo de niños 

niñas, el entrevistador y cada estudiante participante consecutivamente menciona su nombre y luego 

expresa me pica (alguna parte de su cuerpo), la intención de la dinámica es conocer a los niños, y que 

los niños reconozcan al entrevistador, asimismo, crear un clima de confianza para que a partir de este 

acercamiento se genere una interacción más fluida y cercana para el diálogo con los niños y niñas. 

Seguidamente se coloca a cada niño y niña, una escarapela que indica el consecutivo de participante 

(participante No.1) 

 

-Desarrollo del bloque de preguntas. Antes de iniciar la ronda de preguntas, se genera un espacio de 

sensibilización, es decir, indicar a los estudiantes el lenguaje que se va a emplear y ubicar el lenguaje y 

los contenidos de las preguntas al contexto cotidiano y comunicativo de los estudiantes, esto con el fin 

de minimizar dudas o impedimentos que puedan presentarse al momento de contestar las preguntas. 

 

-Agradecimientos 
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PREGUNTAS 

 

A continuación, se presentan una serie de preguntas abiertas, para que el grupo de discusión participe 

brindando sus opiniones acerca de cada una de ellas.  

 

¿Cuáles son sus ideas acerca de la Paz? ¿Quién le ha brindado enseñanzas sobre la Paz? (su familia, sus 

profesores, sus amigos, sus vecinos, la iglesia) ¿Para qué se lo han enseñado? 

 

¿Qué piensa acerca del conflicto que ha existido en Colombia con las FARC? ¿Sabe algo acerca de los 

Acuerdos de Paz?  

 

¿A través de qué medio de comunicación (periódico, televisión, internet y redes sociales) o personas 

(profesores, familia, amigos o vecinos) ha recibido información acerca del conflicto en Colombia? 

 

¿Cuáles son los valores que debemos practicar para que haya Paz? ¿Cuáles prácticas?  ¿Quién le ha 

enseñado la práctica de esos valores?  

 

Mencione acciones en su vida, en las que ha hecho la Paz (en su hogar, su barrio, su colegio) 
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¿La paloma blanca le simboliza Paz? ¿Conoce otros símbolos de Paz?  ¿Quién se los ha enseñado? 

 

¿Cree que en su escuela se vivencia la Paz? ¿De qué manera se vivencia la Paz en su familia? ¿En su 

barrio se vivencia la Paz? ¿Por qué?  

 

¿Se considera una persona Pacífica, es decir, siempre hace la Paz? ¿Cómo lo hace?  

 

¿Cree que sus profesores y compañeros hacen la Paz en el aula de clase y en el colegio?  ¿De qué 

manera? 

 

¿Cuándo tiene un conflicto o pelea con alguien ¿cómo lo soluciona de forma pacífica? ¿Utiliza lo que 

le han enseñado sus padres o profesores para resolverlo? 

 

¿Cuáles son los comportamientos que no generan Paz en su familia, en su colegio, en su barrio, y con 

sus amigos?  

 

12. ¿Considera que las guerras, la violencia, las armas, las agresiones e insultos son hechos que no 

generan Paz en las personas? ¿Por qué? 
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¡Muchas gracias por su colaboración! 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los datos recolectados serán usados con fines meramente investigativos de acuerdo al 

marco normativo: Ley 1712 del 2014 y el Decreto 1377 de 2012, para el caso de los 

menores de edad, se estimŀ ƭƻ ŎƻƴǘŜƳǇƭŀŘƻ Ŝƴ ƭŀ [Ŝȅ млфу ŘŜ нллс ά[Ŝȅ ŘŜ LƴŦŀƴŎƛŀ ȅ 

!ŘƻƭŜǎŎŜƴŎƛŀέ. Estos datos se mantendrán privados y en absoluta reserva bajo el 

amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 y en caso de ser necesario publicación se 

harán meramente con la aprobación del participante como lo dicta el articulo número 

6, parágrafo 1 de la ley 1712 del 2014, y la Constitución Política de Colombia de 1991. 

 



450 

 

Anexo F. Instrumento entrevista final estudiantes 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).  

Objetivo: Identificar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva 

acerca de la Paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible.  

Entrevista Final a Estudiantes 

Ficha Participante No.  

Fecha  

Hora  

Institución Educativa  

Jornada Mañana: Tarde: 

Número de Niños(as)  

 

GUIA DE LA ENTREVISTA 

-Saludo a los niños y niñas participantes. 

-Socialización del procedimiento, organización de los estudiantes (Entrega de escarapelas) 
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- Recomendaciones: 

Nota: Estimado (a) estudiante, esta entrevista es de carácter voluntario, aunque se trata de una 

investigación muy importante de la cual aprenderemos cosas interesantes acerca de la paz, por ello se 

recomienda su participación en la entrevista. 

 

-Desarrollo del bloque de preguntas. Antes de iniciar la ronda de preguntas, se genera un espacio de 

sensibilización, es decir, indicar a los estudiantes el lenguaje que se va a emplear y ubicar el lenguaje y 

los contenidos de las preguntas al contexto cotidiano y comunicativo de los estudiantes, esto con el fin 

de minimizar dudas o impedimentos que puedan presentarse al momento de contestar las preguntas. 

 

-Agradecimientos 

PREGUNTAS 

1. ¿Qué piensa acerca de la Paz? ¿Qué sabe acerca de los tipos de Paz? Positiva, negativa e imperfeta. 

 

2. ¿Qué piensa acerca del fin del conflicto en Colombia y los Acuerdos de Paz? ¿Qué sabe esto? 

 

3. ¿Cuáles son los valores que debemos practicar para que haya Paz? 
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4. ¿En su familia y/o escuela le brindan enseñanzas sobre la fraternidad, la reconciliación, el diálogo, el 

respeto, la solidaridad, la bondad como comportamientos que ayudan para que haya Paz? 

5. ¿Sabe acerca de personajes importantes que en el mundo han promovido Paz? Por ejemplo: Teresa 

de Calcuta, Mahama Gandhi, Nelson Mandela, Martin Luther King, John Lennon, Rigoberta Menchú 

Tu, Malala Yousafzai y Juan Pablo II, Juan Manuel Santos ¿Por qué son tan famosos?  

¿Cuáles son los símbolos de la Paz que ahora conoce?  Menciónelos. 

 

¿En su colegio le enseñan acerca de los derechos humanos, la sexualidad y la prevención del bullying? 

¿Qué le han enseñado? ¿Quién se lo ha enseñado?  

8. ¿Los docentes le han enseñado algo acerca de la Cátedra de la Paz, es decir, un proyecto que da 

enseñanzas sobre la Paz?  ¿En qué asignaturas le hablan de Paz? ¿Qué le han enseñado? 

9. ¿Qué enseñanzas acerca de la paz, le han dejado los diálogos de los talleres?  

 

 

¡Muchas gracias por su colaboración! 

 

Agradecemos su participación, la cual es muy significativa para el logro de los objetivos previstos en la 

presente investigación. 
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Anexo G. Instrumento encuesta docentes 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

INSTRUMENTO DIRIGIDO A DOCENTES-ENCUESTA 

Imaginarios y universos culturales de los niños y niñas acerca de la paz en el municipio de Neiva 

(Colombia). 

Objetivo: identificar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas de la ciudad de 

Neiva acerca de la paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible. 

fecha 

 institución educativa 

 

jornada 

mañana:                           

tarde: 

  edad 

 sexo masculino: femenino: 

procedencia 

rural:                                                         

urbana: 

  religión 

 profesión 
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años de experiencia 

docente 

entre 1-10: entre 10-20: entre 20-30: Más de 30 

años 

¿cuántos? 

tipo de nombramiento provisional: encargo: propiedad: 

nivel educativo 

normalista: licenciado:       

especialista: 

magister: doctor: 

Etnia 

afrodescendientes: indígena: comunidad 

rom: 

población 

mayoritaria

: 

nota: respetado docente, tenga en cuenta que el desarrollo de la encuesta es de carácter voluntario, 

aunque se trata de una investigación muy importante que aportará a la institución educativa 

elementos significativos para resignificar las acciones que se direccionan acerca de la paz, por ello 

se recomienda su participación en la encuesta.  el diligenciamiento del cuestionario no constituye 

un acto evaluativo de su desempeño ni dominio del tema, la información suministrada será tratada 

de manera confidencial y de ninguna manera esta podrá vulnerar su dignidad y profesión. 

A continuación, usted encontrará una matriz la cual pretende explorar tres categorías (paz desde el 

marco político, paz desde la cultura y paz desde el discurso oficial), para cada categoría se 

desglosan una serie de subcategorías y descriptores. Seguido del descriptor, se presenta una escala 

(totalmente de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo y no sabe/ no responde) por favor, marque con 

una (x), la respuesta que considere mejor se ajusta a su opinión. 

1. Categoría: paz desde el marco político 
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subcategoría: actores del conflicto y la paz 

Descriptor/dimensión de 

saberes 

totalmente de acuerdo de acuerdo 

en 

desacuerd

o 

no sabe/ no 

responde 

1. Considera que: el conflicto 

es una situación de disputa, 

enfrentamiento y tensión entre 

dos o más individuos, y que 

éste es connatural a la vida 

humana. 

    

2. Cree que: el conflicto se 

reduce únicamente a la 

situación que históricamente 

se ha venido presentando en 

Colombia, el cual involucra al 

gobierno, FARC, ELN, 

disidentes de las FARC y 

bandas criminales. 

    

3. Cree que los ñacuerdos de 

pazò establecidos en 

Colombia, recogen las 
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necesidades del país y son 

suficientes para la búsqueda 

de "la paz estable y duradera". 

4. Estima que las partes 

(gobierno-FARC) han 

cumplido los acuerdos 

pactados, buscando una 

verdadera salida a la situación 

de conflicto, mediante la 

ausencia total de la guerra, el 

desarme, la desmovilización, 

la paz, la justicia y equidad 

social. 

    

5. Cree que el imaginario 

acerca de la paz, que poseen 

sus estudiantes ha sido 

altamente instituido por el 

devenir histórico y político 

del conflicto, la violencia, 

guerra y la insurgencia en el 

país. 
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argumente su respuesta: 

2. Categoría: paz desde la cultura 

Subcategoría: bases culturales para construir la paz 

Descriptor/dimensió

n de saberes 

totalmente de acuerdo de acuerdo en desacuerdo 

no sabe/ no 

responde 

6. Infiere que los 

valores humanos 

basados en el 

respeto, la 

tolerancia, la 

solidaridad, la 

cooperación, la 

aceptación a la 

diversidad, la 

empatía, el diálogo, 

son los principios 

básicos para 

promover la paz en 

los estudiantes. 
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7. Considera que 

para la construcción 

de la paz, se 

requiere de la 

representación del 

aprender juntos. es 

la relación que se 

tiene con uno 

mismo, 

reconociéndonos, 

fortaleciendo los 

valores, adoptando 

principios en las 

decisiones sobre lo 

bueno y malo que 

sucede en nuestras 

vidas, en 

consecuencia, la 

construcción de una 

cultura de paz, 

desde las prácticas 

cotidianas de 

convivencia y 
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ciudadanía. 

8. Cree que los 

estudiantes poseen 

conocimientos, 

saberes o prácticas 

en las que pueda 

manifestar 

actuaciones de paz. 

    

9. Considera que, en 

las áreas de ciencias 

sociales y ética, se 

contextualiza en los 

estudiantes, saberes 

referidos a la paz 

desde el marco 

político (cronología 

del conflicto y la 

construcción del 

proceso de paz en 

Colombia). 
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10. Estima que, en 

las áreas de ciencias 

sociales y ética, se 

contextualiza en los 

educandos 

conocimientos y 

prácticas de valores 

sociales, éticos, 

civiles, ciudadanos 

y las competencias 

ciudadanas que 

favorecen 

actuaciones de paz 

en los estudiantes, 

desde lo dispuesto 

en la ley 1620 de 

2013 ñley de 

convivencia 

escolarò y la 

ñc§tedra de la pazò. 

    

11. Considera que 

las diversas     
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significaciones de 

paz que conservan 

sus estudiantes, han 

sido influenciadas 

altamente por la 

cultura. 

Argumente su respuesta: 

3. Categoría: paz desde el discurso oficial 

Subcategoría: conocimientos e interacciones para construir paz 

Descriptor/ 

dimensión de 

actuaciones 

totalmente de acuerdo de acuerdo en desacuerdo 

no sabe/ no 

responde 

12. Considera que 

la ley 1620 del 

2013, por la cual se 

crea el sistema 

oficial y formación 

para el ejercicio de 

los derechos 

humanos, la 

educación para la 
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sexualidad y la 

prevención y 

mitigación de la 

violencia escolar y 

la ley 1732 de 2014 

que norma la 

cátedra de la paz, 

fomentan los 

conocimientos y 

saberes necesarios 

para desarrollar 

experiencias de paz 

en las instituciones 

educativas. 

13. La cátedra de la 

paz define tres 

componentes para 

la implementación 

en las instituciones 

educativas del país, 

estos son: 

    

1.Cultura de paz 
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2.Educación para la 

paz 

3. Desarrollo 

sostenible. Por lo 

anterior, conoce sí 

estos componentes 

son desarrollados en 

la institución 

educativa. 

14. Cree que el 

devenir histórico 

del país sesgado por 

el conflicto, la 

violencia, la cultura 

del narcotráfico, el 

vandalismo, la 

inseguridad y otros 

problemas sociales, 

afectan el 

imaginario del niño 

frente a la paz. 
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15. Considera que 

los medios de 

comunicación, 

como la radio, la 

televisión, las redes 

sociales, los 

periódicos, entre 

otros, ayudan a 

instituir en los 

estudiantes un 

imaginario frente a 

la paz. 

    

16. Piensa que las 

acciones que 

implementa la IE 

con la cátedra de la 

paz, las 

competencias 

ciudadanas y la ley 

1620 de 2013 

ñconvivencia 

escolarò, son los 
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elementos de mayor 

influencia en el 

imaginario que 

tienen los 

estudiantes acerca 

de la paz. 

Argumente su respuesta: 

Descriptor/dimensió

n comprensión de 

actuaciones 

siempre casi siempre algunas veces nunca 

17. Considera que 

los estudiantes 

actúan 

frecuentemente con 

suficientes 

conocimientos, 

prácticas y 

empoderamiento de 

valores, para 

resolver de manera 

asertiva y  por 
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medios 

consensuados y 

pacíficos los 

conflictos. 

18. Con qué 

frecuencia usted 

aborda las ideas, 

sentimientos, 

expresiones y 

prácticas de paz en 

los estudiantes. 

    

19. Enseña de 

manera recurrente a 

sus estudiantes 

símbolos que 

manifiestan 

distintas 

significaciones de 

paz como: la 

paloma blanca, la 

bandera blanca, el 

símbolo del 
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desarme nuclear, 

símbolo paz y amor, 

etc. 

20. Ejemplifica a 

los estudiantes 

personajes 

importantes que en 

el mundo han 

promovido la paz. 

Por ejemplo: teresa 

de Calcuta, 

Mahama Gandhi, 

Nelson Mandela, 

Rigoberta Menchú, 

juan pablo ii, juan 

Manuel santos, 

entre otros. 

    

21. Considera que 

las situaciones 

habituales de 

conflicto y 

violencia superan 
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las experiencias de 

paz en la escuela. 
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Anexo H. Instrumento encuesta padres de familia 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

Objetivo: Identificar los imaginarios y universos culturales de los niños y niñas acerca de la Paz, en la 

perspectiva política de la Paz estable y duradera.  

Instrumento dirigido a Padres de Familia-Encuesta 

Fecha                                           Hora: 

Institución Educativa  Jornada:  Mañana ___ Tarde____ 

Número de hijos(as) en 5°  

 

Datos sociodemográficos 

Edad  

Sexo Masculino: Femenino:  

Procedencia Rural: Urbana: 

Religión  
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Etnia 

Afrodescendiente: Indígena: Comunidad Rom: Población 

Mayoritaria: 

Estrato Socioeconómico  

Parentesco   Padre de Familia____     Madre de Familia ___      Acudiente ____ 

Grado de Escolaridad  

Profesión  

Ocupación u Oficio  

Víctima de Conflicto SI___ NO___  Situación:3 

Los anteriores datos serán registrados únicamente por el equipo investigador. 

Estimado (a) padre/madre de familia, esta encuesta es de carácter voluntario, aunque se trata de una 

investigación muy importante que aportará a su hijo(a) aprendizajes significativos acerca de la Paz, por 

ello se recomienda su participación en la encuesta. El diligenciamiento del cuestionario no constituye 

un acto evaluativo de su desempeño ni dominio del tema, la información suministrada será tratada de 

manera confidencial y de ninguna manera esta podrá vulnerar su dignidad. 

 

A continuación, usted encontrará un cuadro con una serie de preguntas con las cuales se desea explorar 

tres categorías (1. Paz desde el Marco Político, 2. Paz desde la Cultura y 3. Paz desde el Discurso 

Oficial), también se presenta una escala (Siempre, Casi Siempre, Algunas Veces y Nunca), frente a 

cada pregunta marque con una (X), la respuesta que considere mejor se ajusta a su opinión. 

                                                             
3 Desplazado, hijo (a) reinsertado, hijo(a) de excombatiente, mutilado. 
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Categoría 1: Paz desde el Marco Político SIEMPRE CASI 

SIEMPRE  

ALGUNAS 

VECES 

NUNCA 

Le brindo a mi hijo(a) enseñanzas acerca de la 

Paz. 

    

Le enseño a mi hijo(a) acerca del conflicto que ha 

existido en Colombia con las FARC. 

    

Brindo conocimientos a mi hijo acerca de los 

Acuerdos de Paz. 

    

Permito que mi hijo(a) a través de los medios de 

comunicación y/o personas, reciba información 

acerca del conflicto en Colombia. 

    

Categoría 2: Paz desde la Cultura SIEMPRE CASI 

SIEMPRE  

ALGUNAS 

VECES 

NUNCA 

Fomento en mi hijo(a) valores que promueven 

Paz. 

    

Le brindo a mi hijo(a) enseñanzas sobre la 

fraternidad, la reconciliación, el diálogo, el 

respeto, la solidaridad como comportamientos 

que ayudan para que haya Paz. 
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Mi hijo(a) actúa habitualmente, con 

conocimientos y prácticas de valores, para 

resolver asertivamente los conflictos, es decir, 

promueve la Paz. 

    

Enseño a mi hijo(a) símbolos de Paz como: la 

paloma blanca, la bandera blanca, el arcoíris, etc. 

    

Enseño a mi hijo(a) personajes importantes que 

en el mundo han promovido la Paz. Por ejemplo: 

Teresa de Calcuta, Juan Pablo II y Juan Manuel 

Santos.  

    

Doy ejemplos a mi hijo(a), sobre 

comportamientos de Paz en el hogar, en el barrio, 

en la comunidad. 

    

En familia resolvemos los conflictos a través de 

medios pacíficos.  

    

Le brindo enseñanzas a mi hijo acerca de 

comportamientos que no generan Paz como: las 

guerras, las armas, los combates, la violencia, las 

agresiones e insultos, para que no los practique. 

    

Categoría 3: Paz desde el Discurso Oficial SIEMPRE CASI 

SIEMPRE  

ALGUNAS 

VECES 

NUNCA 
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Reconozco que en la escuela a mi hijo(a) le 

brindan enseñanzas acerca de la Paz. 

    

Los profesores y compañeros de mi hijo (a) 

promueven la Paz. 

    

En el colegio le enseñan a mi hijo (a) acerca de 

los derechos humanos, la sexualidad y la 

prevención del bullying. 

    

Los docentes le brindan enseñanzas a mi hijo 

acerca de la Cátedra de la Paz o enseñanzas 

acerca de la Paz. 

    

 

 

 

 

 

 

¡Muchas gracias por su colaboración! 

Agradecemos su participación, la cual es muy significativa para el logro de los objetivos previstos en la 

presente investigación. 

  

Los datos recolectados serán usados con fines meramente investigativos de acuerdo al 

marco normativo: Ley 1712 del 2014 y el Decreto 1377 de 2012, para el caso de los 

ƳŜƴƻǊŜǎ ŘŜ ŜŘŀŘΣ ǎŜ ŜǎǘƛƳŀ ƭƻ ŎƻƴǘŜƳǇƭŀŘƻ Ŝƴ ƭŀ [Ŝȅ млфу ŘŜ нллс ά[Ŝȅ ŘŜ LƴŦŀƴŎƛŀ ȅ 

!ŘƻƭŜǎŎŜƴŎƛŀέ. Estos datos se mantendrán privados y en absoluta reserva bajo el 

amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 y en caso de ser necesario publicación se 

harán meramente con la aprobación del participante como lo dicta el articulo número 

6, parágrafo 1 de la ley 1712 del 2014, y la Constitución Política de Colombia de 1991. 
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Anexo I . Guía de observación 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).  

Objetivo: Identificar los imaginarios y Universos Culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva 

acerca de la Paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible.  

Guía de Observación 

Ficha Participante No.  

Fecha  

Hora  

Institución  

Jornada  

Grupo Observado Niñas: Niños: 

Número de Observados  

Observador   

Espacio observado4  

Actividad observada5  

                                                             
4 Refiere a espacios físico, aula de Clase, Zonas de recreación, salida-entrada del colegio. 
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 Descriptor SI NO  Algunas 

Veces 

Descripción 

1. Se presentan experiencias individuales y colectivas, 

basadas en la práctica de valores ciudadanos, principios 

éticos, democráticos y morales y el ejercicio de los 

derechos humanos, la ciudadanía, la construcción de 

equidad y el respeto por la pluralidad. ¿Cómo se logra 

esto? 

 

 

  

 

 

2. Se observa en los estudiantes, el desarrollo de 

experiencias promotoras de paz. ¿Qué lo sustenta? 

    

3. Los valores sociales más recurrentes para vivir en 

paz (respeto, tolerancia, solidaridad, cooperación, 

aceptación a la diversidad, empatía, diálogo) son la 

base de las experiencias formativas axiológicas de la 

escuela. 

    

4. Las relaciones de los actores educativos (estudiantes, 

docentes, directivos) son propicias para el 

empoderamiento de una cultura de paz, basado en 

prácticas cotidianas de convivencia y ciudadanía.  

    

                                                                                                                                                                                                                 
5 Se consideran las clases y actividades pedagógicas y de relaciones entre los actores. 
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5. Se fomentan espacios para diálogos, ideas, 

sentimientos, expresiones que tienen los estudiantes 

acerca de la paz. ¿En qué escenarios? ¿Quién los 

promueve? 

    

6. El área de Ciencias Sociales, contextualiza en los 

estudiantes, saberes referidos a la paz desde el marco 

político.   

    

7. El área Ciencias Sociales, contextualiza en los 

estudiantes, conocimientos y prácticas, de valores 

sociales, éticos, civiles, ciudadanos y competencias 

ciudadanas que favorecen actuaciones de paz en los 

estudiantes. ¿Cómo? ¿Cuál es su intencionalidad? 

    

8. Se observan acciones concretas referidas al 

lineamiento oficial, la ley 1620 del 2013 por la cual, se 

creó el Sistema Oficial y Formación para el Ejercicio 

de los Derechos Humanos, la Educación para la 

Sexualidad y la Prevención y Mitigación de la 

Violencia Escolar y la Ley 1732 de 2014 que norma la 

Cátedra de la Paz fomenta los conocimientos y saberes 

necesarios para desarrollar Paz en las Instituciones 

Educativas. ¿Los proyectos Transversales dan cuenta 
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de esto? ¿Cómo? 

 

9. Se evidencia actuaciones simbólicas, significantes y 

con sentido profundo acerca de las Paz en los 

estudiantes. 

    

10. La Cátedra de la Paz, es el derrotero de las acciones 

de paz en el colegio. ¿Se evidencia en los niños? 

    

11. Los estudiantes actúan con suficientes 

conocimientos, práctica y empoderamiento de valores, 

para resolver asertivamente, por medios consensuados 

y pacíficos los conflictos que se presentan en la 

cotidianidad. 

    

12. Las situaciones de conflicto y violencia 

(agresiones, bullying, violencia física, ciberbullying) 

superan las experiencias de paz en la escuela. 

    

 

 

 

 

Los datos aquí recolectados serán usados con fines meramente investigativos de 

acuerdo al marco normativo: Ley 1712 del 2014 y el Decreto 1377 de 2012, para el 

Ŏŀǎƻ ŘŜ ƭƻǎ ƳŜƴƻǊŜǎ ŘŜ ŜŘŀŘΣ ǎŜ ŜǎǘƛƳŀ ƭƻ ŎƻƴǘŜƳǇƭŀŘƻ Ŝƴ ƭŀ [Ŝȅ млфу ŘŜ нллс ά[Ŝȅ 

ŘŜ LƴŦŀƴŎƛŀ ȅ !ŘƻƭŜǎŎŜƴŎƛŀέ. Estos datos se mantendrán privados y en absoluta reserva 

bajo el amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 y en caso de ser necesario 

publicación se harán meramente con la aprobación del participante como lo dicta el 

articulo número 6, parágrafo 1 de la ley 1712 del 2014, y la Constitución Política de 

Colombia de 1991. 
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Anexo J. Guía grupo focal 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).  

GUIA GRUPO FOCAL6 

Objetivo(s) Investigación 

 

Identificar los imaginarios y Universos Culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva 

acerca de la Paz, para la construcción de una paz realizable y sostenible. 

 

Objetivo(s) Grupo Focal 

 

 

 

 

                                                             
6 Tomado y adaptado educar Chile. Guía grupo focal. 2018 
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Identificación del moderador 

Nombre moderador 

 

 

Nombre observador 

 

 

 

 

Participantes 

Lista de asistentes Grupo focal 

1.  

2.  

3.  
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4.  

5.  

6.  

7.  

8.  

9.  

10.  

11.  

12.  

 

4. Preguntas ï temáticas estímulos 

Preguntas estímulo 

1  

2  

3  

4  

5  
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6  

  

5. Pauta de chequeo (evaluación) 

Chequear elementos presentes en el grupo focal (evaluación del observador) 

Lugar adecuado en tamaño y acústica.  

Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del Grupo focal.  

Asistentes sentados en U en la sala.  

Moderador respeta tiempo para que los participantes desarrollen cada tema  

Moderador escucha y utiliza la información que está siendo entregada.  

Se cumplen los objetivos planteados para esta reunión.  

Explicita en un comienzo objetivos y metodología de la reunión 

participantes 

 

Permite que todos participen.  

Reunión entre 40 y 60 minutos.  

Registro de la información (grabadora o filmadora)  

Refrigerios adecuados y no interrumpen el desarrollo de la actividad.  

Escarapelas con identificación de asistentes.  

Tomado y adaptado http://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Guia%20grupo%20Focal.pdf 
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Anexo K . Guía de operacionalización de instrumentos 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

Imaginarios y universos culturales de los niños y niñas acerca de la paz en el municipio de Neiva 

(Colombia). 

Guía de operacionalizacion de instrumentos 

Respetado participante: 

Dado que usted desea participar voluntariamente en el estudio. A continuación, se presentan unas 

consideraciones a tener en cuenta antes de diligenciar el instrumento. 

Tenga en cuenta que el desarrollo de la encuesta es de carácter voluntario, e individual. 

Si ha decidido participar de dicha encuesta y desea retirarse en cualquier momento puede hacerlo. 

El diligenciamiento del cuestionario no constituye un acto evaluativo de su desempeño como docente, 

ni su rol de padre de familia. 

La información suministrada será tratada de manera confidencial y de ninguna manera esta podrá 

vulnerar su dignidad y profesión. 

La encuesta es posible diligenciarla en físico o en línea, a través del link. el cual llegará a su correo. 

Si desea diligenciarla a mano solo debe marcar una (x) a la escala que considere se ajusta a su opinión 

y en el espacio ñregistre su imaginarioò podr§ ampliar su respuesta. 

En la encuesta, usted encontrará una matriz la cual pretende explorar tres variables (paz desde el marco 

político, paz desde la cultura y paz desde el discurso oficial) para cada variable se desglosa una serie de 
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descriptores, seguido al descriptor se presenta una escala que frente a su conocimiento orientará la 

opinión que tenga frente a la pregunta, por lo tanto, se invita a marcar con una (x), la respuesta que 

considere mejor se ajusta a su opinión. Por favor, tenga en cuenta que, en el último apartado, cambia la 

escala a una de frecuencia. 

Agradecemos amablemente su atención. Sus aportes serán valiosos y de significativa contribución. 

 

Atentamente, 

Equipo investigador 
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Anexo L. Matriz perfil de expertos 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

 MATRIZ DEL PERFIL DE LOS EXPERTOS  

No. Investigador Perfil DATOS 

OBSERVABLES 

EN:7 

CONTACTO 

1 Lisimaco Valle

jo  

Cuellar  

Postdoctorado/Estancia postdoctoral 

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE 

BARCELONA 

Estadística 

Enero de 2004 - diciembre de 2006 

  

Doctorado UNIVERSIDAD 

AUTONOMA DE BARCELONA 

INVESTIGACION PARA LA 

INTERVENCION EDUCATIVA 

Septiembrede1996 - Julio de 2003 

http://scienti.colcie

ncias.gov.co:8081/

cvlac/visualizador/

generarCurriculoC

v.do?cod_rh=0001

451686  

lisvac@gmail

.com  

                                                             
7 Colciencias. Departamento Administrativo de Ciencia Tecnología e Innovación. Cvlac. Currículum 

Vitae de Latinoamérica y el caribe. Pantalla para la verificación de existencia de currículo. 

http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
mailto:lisvac@gmail.com
mailto:lisvac@gmail.com
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Desarrollo de la condición física y sus 

efectos sobre el rendimiento físico y la 

composición corporal en niños 

futbolistas 

  

Maestría/Magister UNIVERSIDAD 

DE SAO PAULO 

EDUCACION FISICA 

Marzode1984 ï septiembre de 1988 

Análisis de la capacidad aeróbica de 

atletas adolescentes 

  

Maestría/Magister UNIVERSIDAD 

AUTONOMA DE BARCELONA 

Pedagogía aplicada 

Septiembrede1996 ï junio de 1999 

Hábitos de actividad física en 

estudiantes universitarios 
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Especialización UNIVERSIDAD 

AUTONOMA DE BARCELONA 

Pedagogía aplicada 

Septiembrede1996 ï marzo de 1998 

  

Especialización FACULDADE DE 

EDUCACAO FISICA DE SANTO 

ANDRE 

FUTBOL DE CAMPO 

Enerode1988 ï enero de 1989 

  

Pregrado/Universitario 

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA 

NACIONAL 

Licenciado con Estudios Principales 

en Educación Física 

Enerode1976 ï mayo de 1982 

Práctica Docente 
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Secundaria. 

COLEGIO NACIONAL SANTA 

LIBRADA - Neiva. 

2 Claudia 

Milena 

Amorocho 

Cruz 

Doctorado UNIVERSIDAD 

POLITECNICA DE VALENCIA 

Biotecnología 

Mayode2006 ï noviembre de 2011 

Caracterización y potencial probiótico 

de bacterias lácticas aisladas de leche 

de oveja guirra. 

  

Maestría/Magister UNIVERSIDAD 

POLITECNICA DE VALENCIA 

D.E.A Biotecnología 

Mayode2006 ï agosto de 2008 

EFECTO IN VITRO DE 

BACTERIAS PROBIOTICAS 

SOBRE LA BACTERIA 

PATOGENA HUMANA 

http://scienti.colcie

ncias.gov.co:8081/

cvlac/visualizador/

generarCurriculoC

v.do?cod_rh=0001

461121  

roampra@ya

hoo.es  

http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
mailto:roampra@yahoo.es
mailto:roampra@yahoo.es


488 

 

EMERGENTE Helicobacter pylori. 

  

Pregrado/Universitario 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE 

COLOMBIA SEDE BOGOTA 

Ingeniería Agrícola 

Agosto de1997 ï abril de 2004 

Efecto de la labranza conservacionista 

en las propiedades físicas, químicas y 

biológicas de suelos de ladera 

producción papa (Solanum 

tuberosum). 
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Anexo M. Cuadro evaluación de instrumentos por los expertos 

CONCEPTOS DE EXPERTOS 

INSTRUMENTO ENCUESTA DOCENTES 

 Experto  Preguntas  Observaciones  

Experto 1 ---------- ----------- 

Experto 2 Encuesta a Docentes 

Catg. 2. Preg. 9-10-11-13 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En cuestión de claridad, la 

redacción de la segunda parte del 

instrumento a docentes que 

atiende la categor²a ñPAZ 

DESDE LA CULTURAò 

considero no apropiadas las 

preguntas: 9, 10, 11 y 13 ya que 

el descriptor no crea ninguna 

pregunta  

Si bien es cierto hay una 

explicación del cuestionario y una 

referencia de su constructo 

teórico, no se observan dentro de 

las preguntas una subdivisión de 

categorías de mayor nivel que le 
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A manera generalé 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

permitan generar conocimiento. 

En cuestiones de pertinencia se 

evidencia Validez de intención y 

objetividad de medición en lo que 

se quiere observar, es decir El 

ítem se encuentra completamente 

relacionado con la dimensión que 

está midiendo.  

En cuestiones de ubicación lógica 

de las preguntas, se evidencia 

cumplimiento del criterio, es 

decir La pregunta está bien 

ubicado en la escala. 

Adicional a las anteriores 

consideraciones es importante 

aplicarle un estadístico que refleje 

la consistencia interna del 

instrumento luego de un pilotaje 

que arroje algunos valores. 
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Experto 3 Con respecto a los Criterios de 

Evaluación: 

Claridad 

 

 

 

 

 

Pertinencia/Esencial 

 

 

 

 

Ubicación 

 

 

 

 

 

- Los ítems que pertenecen a esta 

misma dimensión bastan para 

obtener la medición de esta. 

Puntaje (Alto nivel) Los ítems 

son claros, tienen semántica y 

sintaxis adecuada  

- Los ítems tienen relación lógica 

con la dimensión que están 

midiendo. Puntaje (Alto nivel) El 

ítem tiene relación lógica con la 

dimensión 

- Los ítems presentan un orden 

lógico. Puntaje (Alto nivel) Los 

ítems presentan una lógica acorde 

a la dimensión  

- Los ítems que pertenecen a esta 

misma dimensión bastan para 

obtener la medición de esta. 
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Suficiencia  Puntaje (Alto nivel) Los ítems 

son suficientes  

Experto 4 Catg. 1. Preg. 1 a la 8 

Catg. 2. Preg. 9 a la 18 

Catg. 3. Preg. 19 a la 30 

Todas las preguntas se sitúan, 

según los criterios de evaluación 

(Claridad, pertinencia, ubicación 

y suficiencia) donde cada uno si 

cumple con lo requerido. 

El ítem es claro, se encuentra 

completamente relacionado con la 

dimensión que está midiendo, las 

preguntas son suficientes para 

medir la dimensión. 
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Anexo N. Carta solicitud de evaluación de instrumento por juez experta 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA 

VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 

Neiva agosto 08 de 2018 

Doctora. 

ANA LUCIA ROSERO PRADO 

Docente Investigadora 

Universidad San Buenaventura De Cali 

Ciudad. - 

 

ASUNTO: Validación de instrumentos por juicio de expertos. 

 

Cordial saludo,  

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de 

Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educación Infantil de la Universidad Surcolombiana 

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formación doctoral en Investigación y Docencia con la 

Universidad Americana de Europa-UNADE (México). 
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En el marco del desarrollo de mi tesis doctoral como requisito de grado, y dada la línea de 

investigación que he venido desarrollando,  he formulado el proyecto de investigación denominado 

ñIMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA 

PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVAò cuyo objetivo se orienta a identificar los imaginarios y 

Universos Culturales de los niños y niñas de la ciudad de Neiva acerca de la Paz, para la construcción 

de una paz realizable y sostenible,  el cual es dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente 

investigadora de la Universidad Americana de Europa-México (maricarmen.perez@unade.net). 

A partir del marco metodológico basado en un enfoque cualitativo con mediación descriptiva, se ha 

diseñado una encuesta para un grupo focal de docentes y padres de familia de tres Instituciones 

Educativas Públicas de la ciudad de Neiva, con reporte de población víctima del conflicto, seleccionada 

mediante muestre intencional.  

Esta encuesta, pretende la exploración del imaginario de los participantes, en referencia a tres 

categorías, las cuales de describen a continuación: 

Categoría. Paz desde el marco Político. Comprende la representación de matices de conocimientos 

para percibir desde distintos puntos, el contexto político de la construcción de Paz en Colombia, a partir 

del devenir histórico de la violencia y el conflicto.  

Categoría. Paz desde las impresiones de la Cultura. Es la representación del aprender juntos y 

constituir con las personas lo que somos, es la relación que se tiene con uno mismo, reconociéndonos, 

fortaleciendo los valores, observando y tomando principios decisiones sobre lo bueno y malo que 

sucede e influye en nuestras vidas, en consecuencia, la construcción de cultura de paz, desde las 

prácticas cotidianas de la convivencia y la ciudadanía. 
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Categoría. Paz desde las orientaciones del Discurso Oficial. Refiere a la interpretación y 

operacionalización de los lineamientos, políticas públicas y ordenamiento jurídico que en efecto se han 

dispuesto en Colombia para la vivencia de la Paz, en los distintos escenarios de socialización y 

participación civil. Para el presente estudio los escenarios de comprensión de la normativa, es 

constituido por la Ley 1620 del 2013 - Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educación para la 

Sexualidad y la Prevención y Mitigación de la Violencia Escolar y la Ley 1732 de 2014 de la Cátedra 

de la Paz.  

Por lo anterior, siendo conocedores de su experiencia investigativa y recorrido académico, se solicita 

amablemente la valoración y juicio de los instrumentos del estudio en mención. 

Se adjuntan los criterios a tener en cuenta en la evaluación del instrumento (encuesta, docentes y padres 

de familia) en términos de claridad, pertinencia, ubicación y suficiencia de los descriptores. Para el 

caso de la entrevista a estudiantes de grado 5°, se solicitan las observaciones en la casilla que para este 

fin contempla el instrumento. 

 

Atentamente, 

 

LEIDY CAROLINA CUERVO 

caritocuervo2011@hotmail.com 

carolina.cuervo@usco.edu.co 

Celular 3113301471 

mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
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Anexo O. Matriz de validación por juicio de expertos 

 

CITACIÓN A PADRES DE FAMILIA PARA SOCIALIZACIÓN DEL PROYECTO 

CITACIÓN 

Respetado padre de Familia del (a) estudiante 

___________________________________ 

grado 5°, amablemente se convoca a una reunión de carácter urgente y de obligatoria asistencia, la cual 

se llevará a cabo: 

Fecha: _________________ 

Lugar: _________________ 

Hora: __________________ 

Agradecemos significativamente su atención. 

Atte. Coordinación 
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Anexo P. Fotos de socialización del proyecto con padres de familia 
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Anexo Q. Formato planeación de talleres 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA. 

PROYECTO: 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

FORMATO PARA LA PLANEACIÓN DE TALLERES 

 

No. TALLER: ___________ TEMA: _________ 

___________________________________________________ 

FECHA: ________________ LUGAR: 

_________________________________________________ 

DIRIGIDO A: 

_______________________________________________________________________ 

TIEMPO: 

___________________________________________________________________________ 
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OBJETIVOS DEL TALLER 

 

 

 

AGENDA DEL TALLER 

 

INICIO  

(Saludo De Bienvenida) 

DESARROLLO  

(Dinámica Inicial, Reflexión, Dinámica Central, Referentes Teóricos) 

FINALIZACIÓN  

MATERIALES 

EVALUACIÓN Y COMPROMISOS  

 

 

DESARROLLO METODÓLOGICO DEL TALLER 
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INICIO:  

 

 

DESARROLLO:  

 

 

FINALIZACIÓN:  

 

 

 

 

MATERIALES ACTIVIDADES DEL TALLER 

 

 

 

 

EVALUACIÓN Y COMPROMISOS  
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Anexo R. Formato de evaluación de talleres 

 

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA-UNADE 

PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCTORAL EN INVESTIGACIÓN Y DOCENCIA. 



502 

 

PROYECTO: 

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NIÑOS Y NIÑAS ACERCA DE LA PAZ 

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). 

EVALUACIÓN DEL TALLER   

 

FECHA: ____________  TALLER No: _____ TEMA: ____________________ 

 

DIRIGIDO A: ____________________________________________________________________ 

 

Por Favor En Cada Uno De Los Espacios Escriba Su Punto De Vista Relacionado Con El Desarrollo 

Del Taller. 

 

LOGÍSTICA 

HORARIO, ESPACIO, 

RECURSOS 

TECNOLÓGICOS Y 

MATERIALES 

Comentarios Y Sugerencias 
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METODOLOGÍA 

ABORDAJE DE LOS 

TEMAS, 

CUMPLIMIENTO DE LA 

AGENDA Y OBJETIVOS, 

PERTINENCIA DE LAS 

ACTIVIDADES 

Comentarios Y Sugerencias 

CONTENIDOS 

PERTINENCIA DE LOS 

CONTENIDOS EN 

RELACIÓN CON SUS 

DEMANDAS Y 

NECESIDADES, 

CLARIDAD, 

CUMPLIMIENTO DE 

EXPECTATIVAS, 

APORTES A SU QUÉ 

HACER 

Comentarios Y Sugerencias 

ORIENTADORES DEL 

TALLER 

CONOCIMIENTO Y 

Comentarios Y Sugerencias 
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DOMINIO DEL TEMA, 

MANEJO DE GRUPO, 

SOLUCIÓN A 

INQUIETUDES Y 

RELACIONES CON EL 

GRUPO 

 

OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS GENERALES 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Anexo S. Modelo bitácora de taller 

 

 
Taller No. 1:  

Memorias 

para la 

comprensió

n del 

Conflicto  

Taller No. 2:  

HERENCIA Y 

TRADICIONES 

PARA 

CONSTRUIR LA 

PAZ  
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Anexo T. Modelo de diploma 

Taller No. 3:  LA 

PAZ EN 

NUESTRAS 

ACCIONES 

COTIDIANAS  

Fecha: 

____________________________

_ 

Categoría: Paz desde el 

discurso oficial.  

Mis aprendizajes... 

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________

____________________
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Anexo U. Fotos de talleres 

FOTOS TALLER No. 1 

IE CLARETIANO 
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IE JUAN DE CABRERA 


