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Resumen
En elestudiose identificarorios imaginarios y universos culturalesbre la paz, enifios

y nifiasde grado quinto de tres instituciones educatiesrainicipio de NeivgHuila,
Colombig. Laestrate@ metodoldgica adoptada fleeetnografialo cualfavorecidla
identificacion, descripcidn, andlisis e interpretacioredes imaginarios en coherencia tas
narrativasy lasvivenciasde estosctores, para lograr esta pesqesaleterminaron tresandes
categorias, la primer®az desde Marco Politicda segunda, la Radesde las impresiones de la
Culturay la terceral.a Paz desde el Discurso Oficial

Esto permitid enriquecer las valoraciones y reflexiones que sustentan los juicios de los
nifiosy niflas acerca de la pa&l estudio finalid con una propuesta de intervencion que
posibilitd desnaturalizar las practicas de la violencia suscitadas esclaelasge tal modo que
sepronovié unacultura de paz, situada desde las buenas practicasdeeartcia y ciudadania
en los contextos educativos, especialmente, aquellos con mayor transgresion de la violencia.

Palabras clavepaz, nifios, imaginarios, cultura de paz, violencia
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Abstract
The study identified the imaginary and cultural univeedasit peace in fifth grade boys

and girls from three educational institutions in the municipality of Neiva (Huila, Colombia). The
methodological strategy adopted was ethnography, which favored the identification, description,
analysis and interpretation dfdse imaginaries in coherence with the narratives and the
experiences of these actors, to achieve this research three large categories were determined, the
first, Peace from Marco Political; the second, La Paz from the impressions of the Culture and the
third, La Paz from the Official Speech.

This will enrich the evaluations and reflections that support children’s judgments about
peace. The study ended with an intervention proposal that made it possible to denaturalize the
practices of violence raised infgmls, in such a way that a culture of peace was promoted, based
on good practices of coexistence and citizenship in educational contexts, especially those with
greatest transgression of violence.

Keywords: peace, children, imaginary, culture of peacdeneez.
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Capitulo 1. Marco Introductorio
Los conflictos han sido foco de atenc@to largo de la historieecientepor considerarse

una consecuencia de la interpretacion de determin@delalegias politicas y religiosasn este
sentido, a lo largo dedailtimas décadas en América Latina se desarrollaron diversos conflictos,
motivados por causas inherentes a las contradicciones propias de cada uno de los paises que
vivenciaron la realidad de la guerra.

Entre los méas destacahleggun Ramirez (2019a confrontacion entre el Partido
Revolucionario InstitucionaPRI (1929) y el Partido de Accion Naciorig@AN (1939) por el
gobierno hegemdnico en México; la Revoluciéon Cubana (1953) en contra el imperialismo
estadounidense que conllevo respectivamerdaeCaiba socialista, al surgimiento del frente
Sandinista en Nicarag (1961), ahuge ddas Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia
FARC (1964),a surgimiento deEjército de Liberacion Nacion&LN (1964, ala Guerrilla del
Che en Bolivia (1966)

Asi mismo, otros conflictos fuerdas dictaduras en Chile (1973) y Argentifaroceso
de Reorganizacion Nacional (1978) creacion del Frente Farabundo Marti para la Liberacion
Nacional (FMLN)en el Salvado¢1980), la proliferacion de la guerrilla emu@&emalacon su
partido politicoUnidad Nacional RevolucionariaURNG (1982); y, ebrigen del Ejercito
Zapatista de Liberacion Nenal en Méxicoe EZLN (1994).

Ahondando en el conflicto armado colombiano, la afectacion de victimas desde el afio
1958 ha glo enormeCasi cinco decenios de conflicto armado en el pais han demostrado hoy dia
guela paz esun elemento que categdéricamente toma fuerza en los escenarios politices, socio
culturales, regionales, locales, comunitarios y educatiYe®ste modo, @sfuerzo del gobierno

nacional en cabeza del expresidente Juan Manuel Santos y los lideres de {EFARC
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mitigar el fenébmeno de la violenamediantda implementacion de los Acuerdos de Ragjo
dialogo empez6 desde el afio 2012 y finalizé en eRP&i6.

A partir de la firma de dicho acuerds® marc6 unaueva vision histérica del pais puesto
queelcaminode | a fAPaz establ e vy dlaejeuwiérdapolittcaesyndr 2 a
programagpara encaminar un proyecto integral. Asi, algurassias politicas estan
encaminadas la verdad, justicia y reparacion de victimas del confligt@lgunos programas a
lo educativo y productivda restitucion de tierrada insercion de reinsertados y excombatientes
a la vida civil, apoyos, subsidiosntre otros.

Al reflexionar sobre la infancia colombianalyfenémeno del conflicto armado
colombiang este ultimcha sido un dsalentador referenpara eldesarrollo de la infancia
colombianaantes de que se hubidogrado recientemente la firnael Acuerdo de PazEl nifio,
como fAsuj et o poskRkhavioteotada seis ddrechos aaltsadesdaunaviolencia
historico-politica (estructura))sino también dé&s violencias emergentes y cotidianas
(coyuntural).

Su subjetividad no ha sido aga la transgresion sobre su propio ser y, por tanto, en su
cotidianidad familiar y escolar sus actitudesadeesividadintoleranciae irrespeto se
convierten en maneras de hacerse un lagda sociedad; deduciéndose de esto que tales
comportamientogso disponen dein paradigma sobre fm@z.

Al considerarse la familia como el primer escemae socializacion del infante, se gestan
las bases que modelan la condicion ética, social, moral y espiritual del inddadugarantizar
una cohesion al interr de esta y de la sociedadio obstante, el panorama actual de las familias
acerca debienestar sociale sus miembrose havisto irrumpido por los altos indices de

violencia intrafamiliar, abuso sexual a nifios y nifias, explotacion infantil, femoscydi
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desintegracion familiar, probleméticas que subyacen en las familias colomp&feata la
escolaridad de los infantes

El gobierno en respuesta a lo dicho orient6 acciones desdentextos educativgsara
mitigar los hechos de violencia escoldg, tal modo que existielimeamientos pedagdgicos
compartidos por la comunidad escolar. Al respest@xpidio la Ley 1620 de 2013, por la cual
se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los
Derechos Humanos, Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la
Violencia Escolar, cuya maxima expresion es generar un clima escolar para el ejercicio de los
derechos humanos

En esta misma linea, mas adelastepromovio la Ley 1732014, por la cual sered la
Catedra de la Paz en Colomhigedianteesta articulacion, las instituciones educativas
replantearon saoncepcion acerade la formacion integral, movilizando acciones que
condujeran a institucionalizar la promocion de los derechos humanassalizar la cultura de
la paz.

En este orden de ideasd presenteestudioindagolosimaginarios y universos culturales
sobre la paz de lagsfios ynifiasde grado ginto deeducacion &ésicaprimaria La delimitacion
contextual de este se hizolasInstituciones Educativade Rodrigo Lara Bonilla, Juan de
Cabrera y Claretiano Gustavo Torres de la ciudad de Ndiviéa, Colombia).Esto permitio la
comprension acerca @@mo los nifios y nifiagn su rol de sujetos politicos, plantean su propia
cosmovisidrde la pazy la importancia de esta para sus vidas.

La investigaciorse organizé de la siguiente manera para atendar@opdsitos y

alcancegslefinidos:En un primercapitulg seexpone los elementos que hacen referencia al
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problema investigativo, laigtificacion, los respectivos objetivos, tanto generales como
especificos, asi como también el contexto geografico donde se edaktdio.

En este mismo capitulo se inclugleestado del arte. En la revisionatgecedentese
evidencitla existena deun alto indice de investigacionssbrela promocién de la cultura de la
paz y la pedagogia de la paz, las cusieseroncomo base para formular politicas publicas y
discursos de paz que, articulados al escenario educativonpalsadoprogramagpara la
convivencia escolar.

Por otra parte,esidentificbpocosaportes de investigaciones cargecedan al tema de
Al os 1T magi nar i,exvirgéndeser una fdeate qua requi@re ndayor exploracion,
lo cual supone abrir nuevas vias de cam@mnto, en particular, sobrel descubrimiento del
entramado simbadlico que el nifio tiene acerca de lalpagsemododicho descubrimiento
favorece a la elaboracion despuestas acerda comcél estableceina dimensin conceptual
sobre la paz gdémo canprende los elementos que la triada (cuffarailia-escuela) le ofrecen
para manifetar competencias pro sociatéspaz.

El segundacapitulopresental marco referenciaEste & desarrolla través de un
analisis historico, el cual ubiad temaconfarme al problema planteagasimismo, se abordaron
los diferentes compromisos mundiatislosorganismos multilateralesobrela construccion de
la paz entre ellos se resaitan el Banco Interamericano de Desarr@¢BD), los Objetivos de
Desarrollo deMilenio y el Acuerdo de Pagntre el gobierno naciondé Colombiay las FARC.

Por lo que respecta adarco legalse hizo mencion dia constitucion de 191 de
Colombia, laLey General 115le 1994 (Ley General de Educacion), &y11620 de 201@.ey
sobe el Sistema de Convivencia Escolar y Formacion para el ejercicio de los derechos humanos,

la Educacion para la Sexualidad y la Prevenciéon y Mitigacion de la Violescalar);el Plan
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Nacional de Desarrollo PND 20152018, el Plan Decenal de EducacidyiE 20161 2026, la
catedra de la PdzLey 1732 de 2014

El marco conceptudlie organizado e acuerda@on lo planteado eel marco tedérico
respecto a los conceptos de paz, paz como educacién y pedagpagagdano cultura, la paz
moderna y ldeoriade la fragmentacion, la pabéral y universalizante, asi como los enfoques
relacionadogonlas ascensiones de teoria del conflicto y la violeryoi@mn aspectos formativos
en la nifiez y la familia.

El tercer capitulo aborda metodologiaEsta exponéa estrategia metodoldgica con
respecto a letnografiaja descripcion y muestra de la poblacion analizada, las técnicas e
instrumentogjue sedisefi@on para la realizacion de los talleyésrecolecion de la
informacion,las consideraciones éticas pa&il tratamienty uso de los resultados del estudio
Como se deduce de la estrategia seleccionada, el estuiscribicen elenfoque cualitativo,
con articulacion etnografica y mediacion descriptiva.

Segun Mooney y Singer (198&8na caracteristicauhdamental dahétodo cualitativo es
suconceptualizacion de lo social que considenm@éidadcomo un constructo regulagor
leyes sociales, es decir, por una normatividgmtesentada en ¢altura cuyas propiedades son
diferentes a las de ldsyesnaturalesEn relacion a estd@onilla (2005; Watson ¢omo se cito
en Bonilla, 200% Martinez (2006); LefebvreceGmo se citd en Bonilla, 20p5Stake 1999;
Guba e Lincolndomo se cité ereswell, 1998y Eisner y Peshkifcomo se citd en Stake,
1999) Denzin y Lincoln ¢omo se citd eCreswell, 1998 Dilthey, Rickert, Jaspers y Max
Weber(como se citd en Guardigfernandez)Creswell (998) entreotros,considerana alta

aceptacion en el campo de la ciencias socadda perspectivaualitativg d diversificar la
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utilizacibnde métodos y procedimientos para comprendéural y holisticenentelos hechosle
un problema de investigacion
Como consecuencia de expuestpla muestra fue proyectada de manera intencional o
discrecional, poello se ddinieron criterios emergentes de inclusion y exclusion para
seleccion. Esta estummpuesta por 105 estudiantes del grado quinto, 84 docentes y 105 padres
de familias pertenecientes a las Instituciones Educativas Rodrigo Lara Bonilla, Juan de Cabrera y
Claretiano Gustavo Torres de la ciudad de N@iala, Colombia)
La patticipacién diversificada de la muestra fue posible gracias proceso de
sensibilizaciorde los actores (estudiantes, docentes y padres de fardéisge luegael tratarse
de unestudiocuya poblacion debjetoson nifios y nifias, sealizéun consentimiento
informado en kcual el padre de familia 0 acudiente autdi& participacion del menor eguel.
El analisisy discusion de los resultados se exponenl eaggtulo @arb. En estese
establecieron la medicion de las variables en los aspa@iiativos como cuatitativos; el
proceso de tratamiento de dayoasherramientas digitalesmpleadasomo Microsoft Excel,
SPSS y ATLAS Ti.Asi mismo, ebndlisis cualitativaorganizado egun las categorials
codificacion de los textofa creacion de familiaga vinculacion de codigos para la construccion
de la red semantica
Los datos procesados en el software cuantitativo permiti@rasociacion entre
categorias, dimermnes, componentes y correlacion de cédigos, para efectuar un analisis
factorial en una matriz de componente rotado y una matriz de transformacién de componentes.
Adicionalmentese presenta la descripcién general de cada una de las variables
sociodemogratas con su respectiva tabla de frecuencia y grafieoella, los resultados de los

analisis se organizaron por cada una de las categorias estructurantes de acuerdo a la escala de
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calificacion, el puntaje referido y comparativo, las categorias defiaidasestudio y la
correlacion de las preguntas.

El capitulo cinco finaliza con la presentacion ddiszusion yconclusiones Conforme a
la informacién analizada y la relacion que guardan con los propdsitos del estudio, se organizaron
aspectos que ra@naon los acercamientos entre la teoria y las valoraciones de los resultados,
abordando los objetivos que desembocaron en la identificacién de los imag@lasaomo:
imaginario histéricepolitico, imagnario cultura de la violencia vs instrumentiesmaz,
imaginario discursivo, hegemonico e institucional, la prolongacion de la guerra, el imaginario

Afescepticismoo familiar sobre | a construcci-n

1.1 Estado dehrte del estudio
Larevision sisteratica de los documentd@ge recolectada por medio tesdiferentes

basesde datoscadémicas y cientifica®mo Scielo, Redalyc, DialnetGoogle

Académico(o Google Scholgr entre otrossobre los procesos de paz generados en ColoAbia.
partir de &revisidbnde la literaturase conoci@como se ha llevado a cabo la negociacion de los
procesos de paz ymo susresultados han influido en la educaciéon de los nifios y nijiéesnes
construyen sus mundos a partir de las experiend@saprendizajede suscontextos escolar,

familiar y social.

1.1.1 Aproximacion a las nociones de Paz
El proceso de paz es un concepto extenso que se refiere al esfuerzo de actores de un

conflicto por hallar una solucidEsteabarca elementos como las exploraciones inicela®

las partes, las negociaciones, los acuerdos y su implement@eidry, 2001)sin embargo, no
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se puedeeducir el términd®aza la cesacion del conflicto armaddabandono de las armas por
parte de las organizaciones al margen de la ley e inst@uidelmonopolio de la fuerza estatal
en un territorio(Restrepo, 2006).

Para ampliar la perspectiva sobre dicho concé&hiéyvezPlazas (2017) reconodes de
las principales concepcionasercadela paz: la negativa y la positiva. La primera entendida
como la ausencia de violencia directa; mientrasl@gegunda, desde una perspectiva mas
amplia, incorpora la necesidad pi®mover los derechos humanos, justicia y equidad.
mismo,Jiménez (201)lexpone:

La paz absoluta, perfecta, probablemente adnaya existido, ni exista, se debe
tener un concepto de paz amplio, de regulacion, transformacion o resolucion cotidiana de
los problemas y de los conflictos creados por los seres humanos entre siy con la
naturaleza, y por tanto se podria llamar a esteaptopaz neutra(p.163).
Adicionalmente, otra concepcion solmgaz alude a considerarla como un procaso,

camino inacabade imperfectadel ser humangoor lo cuaMufioz (2001) expone que hay
accionegor parte de este orientadas al establecimidatmecanismos pacificqgra regulasus
conflictos

Con base en lo expuestiira concepcion sobre la paz hace referencidazaEcoldgica
y Paz Gaiapara evidenciar la importancia de enfrentar el conflicto recurrente entre los seres
humanos y ambieatnatural. En este caso, se ha dicho qiaiaEcoldgicaha de entenderse
como una paz contextualizada dentro de la relacion natwsderdad y l&Paz Gaiacomo una
una apuesta para buscar un alto valor en las relaciones de los seres humanodeoa bicis

cultu-ambiental (Jiménez, 2017).
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Como se observa en las concepcidmasuna falta de consensa la interpretacion del
concepto de paiy cualtiene implicacionesedricas y practicas dos estudios dey para la paz.
En consecuencia, el conteqe paz es complejo. No por ello se resta importancia a sus aportes,
segun Hernandez, Herndndez y Cadena (2017) al integrar dichas concepciones se reconoce a
través de la culturde paz que los conflictos son una fuente para el desarrollonbypar end,
la educacién eg para el conflicto se entiende como una herramienta de caotia y
oportunidad para aprendefamar personag ciudadanos dentro de un climaréspeto,
dignidad y justicia social

En relacion con la definicion del conceptoaldtura de pazeste ha sido entendido como
el conjunto de valores, comportamientos y actitumléentados atespeto, los derechos y la
dignidad del otrqAguero, 2015). También se ha complementado aquel con el caracter formativo
de la educacion al promovensediante estal didlogo, la cooperacion, la igualdad de derechos
y de oportunidades, la libertad, la justicia, la aceptacion de las diferencias y la solidaridad
(Asamblea General de Naciones Unidas, 1999).

Con base en lo dich®odriguez].6pezy Echeveri (2017) proponen pensar la paamo
un proceso diario dwle se relacionan sujetos, adultos y nifios, con capacidades tanto para
ejercerla como para transgredirlas aulas escolargsieden considerarse como un escenario
para establecem tipo de paz dadera que se convierta en ejemplo y principio de la paz social.
De este moddas aulasescolares al igual guas familias son escenarios posibles de paz y
medianteellas se fortalecen las capacidades humanas para la convivencia pacifica, esto es, para
la construccion efectiva de paz.

Los pronunciamientode reconocimiento di&alor de la pahan sido importantes para el

campo de la educacion. Al respeatbpreambulo de la Carta de Constitucion de la UNESEO
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afirmé lo siguientefi p u e st 0o gas maceh endas meamtesrde los hombres, es en la mente
de |l os hombres donde debeWNESCOisH parrsdedestacanadob al u a
la importancia de la accion educativa en la construccién de una cultura de paz.

Por consiguiente, la Qanizacion de laklaciones UnidaéONU) proclamaron el afio
2000 como el afio de la paz, enfatizando seis principios: respetar la vida y la dignidad de cada
persona, practicar la no violencia activa, compartir el tiempo y los recursos materiales, defender
la libertad de expresion y la diversidad cultural, conservar el planeta y redescubrir la solidaridad
(Fernandez, 2006). Asi mismia ONU, entrelos afios 200¥ 201Q proclamdla Década
Internacional de la Cultura de Paara proponer la sustitucion tecutura de la violencia por la
cultura de paal formar las actitudes, valores, comportamientos, practicas, sentimegitos
nuevo siglo.

De lo anterior puede deducirse que la ONdha@be laCultura de Pazomo el
conjunto devalores, actitudes y fomas de comportamiento que rechazan la violencia y
previenen los conflictos, dirigiéndose directamente a sus causas. El resultado final es la
solucion de problemas del conflicto mediante el dialogo y la negociaribepersonas,
grupos y nacione@NUD, 2009)

De otro ladoprganizaciones internacionales han generado programas de restitucion
social para promover acciones encaminadas a la gazese$ caso deFondo de las Naciones
Unidas para la InfanciaJNICEF), mediante el programa Somos Pakho programabusca
fortalecer las capacidades de los nifios nifias y adolescentes, sus familias y comunidades como
protagonistas del disefio e implementacion de iniciativas locales de paz y reconciliacion

(UNICEF, 2012)
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La perspectiva adoptada por la organizacgefiere a qu& paz no se aprendgéstase
siente y se experimenta, pordoal su apuesta integedarte, la musica, el deporte y la
comunicacion como herramientas para reflexionar e interactuar en los territorios acerca de cémo
se construye la pazlg reconciliacionAsi mismo, dicho programa se fumdanta en el
reconocimiento de las diferencias de género, etnia y ciclo vital, para promover la garantia de los
derechos de nifios, nifias y adolescentes, permitiendo asi, acciones de respeto, trabajo
cooperativo para reafirmar la voluntad de emprender y promover iniciativas de paz y
reconciliacion como ejtransformador del territorio (UNICEF, 2012).

Si biense han generado programas para promover la paz, esta también se debe reconocer
en todos los ambitaan los que se desarrolla la persdmeciendo gran énfasis en las
instituciones educativas debido a que es uno de los lugares donde mas tiempo llegan a pasar los
nifios, nifias y adolescentes contribuyendo a generar un aprendizaje significativo que fomentan
las bases de un desarrollo sofiRbdrigues, Arboleda & Alvarez, 2017).

El contexto colombiano, por su parte, a través dernattucion politica de 1991
consagro l&?azcomo un derecho yn deber (Articulo 22), al igual que la educacion (Articulo
67) (Vera y MirandaMedina, 2018)por lotanto,la educacion y la paz deben ser expresadas
como principioguridicos, ademade derechos, etodo el quehacer de los 6rganos del Estado.
De esta forma la Ley 115 d®94 (Ley General de Educaci@n) su Arfculo 5, numeral b
menciona la paz como uno de los fines de la educacion, y en el Articulo 14, numeral d, obliga a
todos los establecimientos de educacion formal en los niveles de la educacion preescolar, basica

y media, educar para la paz.
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Continuando con elantexto colombiancel documento CONPES 3144 de 23@1
empled para instituirldnstituto Colombiano de Bienestar Familif€BF) enla coordinacion
intersectorial de la politica publica integral de prevencion, deteccion, atencién y vigilancia de la
violencia intrafamiliar; dirigida a apoyar a nifios, nifias, jovenes, familias y comunidzstasa
implicado la transmision de principios y valores de convivencia y la dotacion a los nucleos
basicos familiares de instrumentos para resohgecdmflictos de maera pacificd CONPES,
2001)

Sin embargo, uno de los retos en la educawfiere aeducar para la pglegre de la
Rosa, 2006)En consecuencia, esto ha obedecido a que la construcaiia deltura de pagsta
integrando la diversidad para promoveaunejor comprensioae estaA modo de ilustracion,
el pr oyect oEducactorepara @ présente aih vioféncia: Construir una cultura de
pa® desarrollado en Espafa, ' tali a, valofbdamani a,
diversidadcono el factor naturajenuinamenteiferenciador en el ser humagmecesario para
afrontar el riesgo del conflicto y de la incertidumbre (Alegre, 2000).

El estudio en mencién tuvo en cuenta los siguientes fagtarasel desarrollo de la paz
la diversida cultural,la diversidad de género y las personas con discapadddd que estos
son recurrentemente fueate exclusiones en varios ambitoseguieren un abordaje por parte
de las escuelas (Alegre, 2000 denominador en comun encontrado como igette de
exclusion es el miedo, y como respuesta al mismo se genera la dominacion que puede convertirse
en un hecho violento y victimizante. Por lo que Alegre de la Rosa (2006) establece que:

La diversidad, la diferencia, lo distinto, puede producir miedesultar extrafio,
pero no por ello las diferencias ha de ser motivo de exclusion; depende de la cultura, de la

forma en que cultivemos las relaciones humanas, el que sean fuente de exclusion o
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demanda de paz. Hemos de aprender a hacer frente a lal&ddilimana desde la ética

del cuidado. Trabajar en la propia identidad solo se puede hacer con las otras y los otros.

Yo no seria nadie sin el reconocimiento de las y los otros. Esos solidos lazos que nos
unen permiten formar nuestra identidad. La violermcimienza con la ruptura de esa
solidaridad béasicdp. 99)

Por ultimo, un caso deultura de paz internacionsé relacioné con la actividad
pedagdgica en una escuelaa@oblacionrenKenia, la cualfue estudiada con respecttaa
opiniones sobre lamejores practicade educacion para la pagie reconocieron sus miembros
(Lauritzen, 2016)La escuela de estudique experimentgiolenciatraslas elecciones en su
comunidad, implementd un Programa de Educacion para la Paz de UNICEF eny908
propoésio fuedesarrollar practicas de educacion para la paz.

El analisis revel@ue la escuela snfocbden tres niveles de construcciparala paz:el
nivel individual, interpersonal y comunitaridales nivelesnotivaron la reflexion acerca de que
la educadn para la pano debe enfocarse solmivel interpersonatuando se implementen

programas de dicha naturaleza.

1.1.2 Educacioén para la Paz
El panorama educativo Latinoamericano de los procesos de construcciénhde paz

servido como fundamentacion patalesarrollodel Programa Integral «Escuelas para la Paz y la

No-violenciax el cual tuvo como fin@ntribuir en la formacion de competencias para el ejercicio

de una ciudadania eficaz en la poblasiénezolana, asi como en el establecimiento sostenido de

una cultura de paz y ndolencia en lagomunidades de aprendizaje del pais (L6pez,2017)
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Desde luego, esta fundamentacion ha podido constituirse gracias a las aportaciones de
tedricos y experiencéade luchadores y pensadopaditico-socialescomoMahama Gandhi,
Paulo Freire, Johan Galtung, Fisas, Jares y muchosmé®suienes en su invaluable esfuerzo
porcomprendee implementael camino de la pazambién permitieron conocer logiltiples
obstaculogjue afronta est&n consecuenci&reireestblecio que educarse para la paz y ka no
violencia equna accion personal que se hace en comunién con losegdtasonlleva vencer las
propias entropias cognitivas y afectiviascualesde nolograr manejar en formpositiva y
eficaz alejan paulatiamente la humanidate su convivencia

En este orden de ideas, la exposicion intensificada a los conflictos vivenciados en
cualquier lugar del mundo, requieréa la educacion para la p&or endehoy es una
obligacién ética, una necesidad social y upenativo incuestionable en el campo de la docencia
latinoamericanau comprension, implementacion y mejora contiftera ello es necesario
articular solidos puentes de trabajo y cooperacion con la sociedad civil y educativa.

Un caso ilustrativo de dich@operacion y trabajo alude al caso Salvador el cuala
través de la ley que regula la educacion superior, incorporo los vatovesientes de la firma
de la paz. Tales valores fuerlarjusticia, la democracia ya participacion;esto supuso un
conpromiso para el quehacacadémical involucrarestos erta docencia e investigacion
(Rodriguez, 2007).

Con relacién &olombig el paisvive un cambio significativo a nivel social luego de
haberse firmado el tratado de paz e iniciar un proceso de pldootd que posibilita el
replanteamientodelaer cepci - n e interacci-n con el Aot r

como enemigoSegunEspitia (2018) la escuetiebe ser un escenario donde sea imperativo
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generar una cultura de paz enmarcada eara@odracia, la interculturalidad y las competencias
ciudadanas.

En consecuenciana articulaciorentre las diferentes cétedras (por ejemplo, en el caso
colombiano: la Catedra deRaz yla Catedra de Estudios Afrocolombiangeiede convertirse
en una heamienta paréas competencias ciudadangasmoveruna vivencia tangiblparalos
estudiantesCon base en lo anterida formulacion deejes articuladores de las catedras
mencionadapor parte del Ministerio de Educacibiaciona) facilité consolidarun mismo
referene mediante el cual confluyerdos esfuerzos individuales realizados por los distintos
actores educativos.

En este sentidop$ investigadores Castro y Fajardo (2018) psigronunaformacion
temprananlos nifios ylasnifias que posibilitéa accion politica integre la paz ersus
diferentes ambitos (familiar, escolar, comunitario, esin) perder de vista la transicién la
cual se encuent® pais luego de vivencianas de 50 afiage conflicto armdo. Lo anterior no
supone desconockrs actores implicados en dicho conflicto y las minorias afectadas (indigenas,
afrocolombianosentre otros)por el contrario, supone un dialogo histérico sobre la comprension
dela identidad y cultta de estos. Esto evitaria la amnesia coled&/ts gentes socializadores
como la familia, escuela, entre otros; asi como su influengaaecion politica.

A propdésito de lo sefalado, Rodriguez, Lopézcheverr (2017) reflexiona en torno &
tema de actualidad: la consecucion de la paz. Sin emtaiggotomanprecauciéral no
convertir la paz en una categoria de divagacion abstractajrambeaccion en contextos
posiblescomo lafamilia y la escuelaDe ahi quda experienciale la re-significacion de la
educaciércomience con la integracion tiejusticia socialy posibilite a los estudiantes

reconocerse como sujetos con derechos y deberes al igual que sus maestros.
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Por ello, losderechoy deberese constituyen en pilar de la paz y el diagnésticlasle
caracteristicas del contexto educatiede favorecer a identificagituaciones conflictivas que
derivan de este o de su entorno familieales situaciones permitiran también visibilizar los
modos de menospredite los actores a aquello que ocurre en su entétoongt 2010) asi
comolas forma de negociar y superar las dificultades existentes.

De esta manera el protagonismo de la escuela en la formacion de las futuras generaciones
es un asunto de interés actual dado que la comprension de los imaginarios y universos culturales
de los nifios yifias puede ayudarro repetir los ciclos de violencia en el posconflicto
colombiano, haciendo énfasis en el reconocimidetta diferencia hacia el otro ya qoer
medio de estee construyen y reconfiguran los procesos sociales que contribuyen adaidorm
de una cultura de paz basada en la justicia sdugips y Ruiz2017)

ParaMonteagudo, Vera y Bermudez (20E)esclarecimiento des conceptos d
cultura de paz {a educacion para la pamplica un abordaje integral donde se vinculen
elemantos claves como el arte, el deporte y la ludiom, lo cuala interiorizacion @ la paz sea
un proces@ontinwp, creativo, placenteo, transformador y dialdgic En consecuencidga
capacidad de admirarsestablecer relaciones de confignaspetoy reconocimiento mutuson
fundamento del aprendizaje que debe promoverse desde la escuela, la familia y la comunidad;
posibilitando asiina educacion transformador@opular

Teniendo ercuenta elnteriorpunto de vistaPaiis-Albert (2017 sefiala quéa
pedagogia bancaria ha disfrutado de una posicion privilegiada en las eatpeilss a los
nifios y nifias de una participacion y dialogo de reflexién sobre aspectos que los afectan en su

entorno. Hoy dialas sociedades actuales demandan modelos pedag@dfiernativos que
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fomenten, por un lado, una mayor participacion de las nifias y los gjfp@s otro, dialogos
para impulsar la reflexion sobre temas ajenos a los contenidos del curriculum escolar clasico.

Portanto,la pedagogia liberadora de Freimee conserva muchos de los rasgos de la
comunidad de indagacion filoséfica de Lipman y en la cual la creatividad tiene un papel esencial,
se convierte en una herramienta para estinalfa@nsamiento critico, ético y creatide los
nifios y nifas, espedmente,sobre cuestiones relativas a la construccion de la paz y a la
transformacion pacifica de los conflictos.

Desde luego, la interiorizacion de la paz presenta degeffase| proceso educativo
SegunSerrano, ldarraga, Moya y Pacocha (20&Fjendneno de la conflictividad escolar y
comunitaria en la region caribe colombiana para la construcciacdéura de papresenta dos
factores quefactansu desarrolloa) la comunidad sociakaracterizada por la alta tasa de
desempleo, diversos tipos delencias (directas, estructurales y culturales) y falta de cobertura
social comoservicios basicos deaicion social cubiertos por licaldia y/ogobernaciohy b)
comunidad educativaaracterizada por la falta deediacion social de las escuelas tas
familias y las instituciones sociales; la pobreza y desigualdad econdmeppcaparticipacion
y compromiso de las instituciones publicas con la educacion.

En conclusiénestos autoredeterminaron las prioridades de accion y los lineamientos
con base efas percepciones evidenciagas el contexto locgdara la construcciéon de cultura
de paz en el territorio del caribe colombialeogual favorecio a la mejora de lagqgeectivas de
mediacion educativas y socioeducativas (entre lo escolacgntoinitario).

A partir de estos analisfae importante retomar lo manifiesto por Chaux (2012) frente a
las competencias ciudadanas como uno de los ejes articuladores para la construccién de una

socieda pacifica cuya base inicia duranke primera infania. En ese sentidda empatia, el
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manejo de la iragl asertividagdla toma de perspectiva, la generacion de opciones y otras
competencias estan en pleno desarrsilo embargomuy pocos programas de promocion de la
convivencia pacifica y prevencion tdeagresion inician en la primera infancia

De acuerdo con lo anteridgspitia (2018)firmé quela escuela@sun espacio social
donde se producen interacciones entre los estudiantes y el resto de la comunidad ddscativa,
cuales pueden afectarse poolgematicas en torno a la familia, las drogas, la violencia entre
pares y problematicas macro estructurales; por e@sti@s problematicasquieren de un
abordaje pedagdgico sobeeconvivencia escolgrara posibilitada generacion de una cultura de

paz.

1.1.3Losimaginarios dela paz en los nifios
La investigacion sobre la paz no solo se ha centrado en las instituciones como la familia,
la escuela gomunidad, también ha incursionado en entender y reconocer el papel atbso de
imaginariosde los nilos acerca de la pa&l respectoCastro y Melo (2018jomaron como
referentedos eventos asociadosaviolencia en contra de los nifios y nifias, y la firma de los
acuerdos de paz en Colombia firmados el 26 de septiembre ddddéales estan
condidonadas por laniradadel adulto como punto de referencia para el nifio.
Losinvestigadores Castro y Melo (2018) reflexionaron acerca del supuéstangios y
nifias ésde temprana edad, garticularel grado transicién del colegio Gabriel Garcia Mamue
enBogota Colombig, son capaces 0 no de construir paz desde sus viverdadatayopinion
gue tienersobre estade tal modo que se distancien de su referente aéista poblacion

presentéaracteristicas especiales como la ubicacidén geogtaficalla se encuentra en las
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afueras de laiudad de Bogotagl entorno presenta situaciones atipicas de violencia
naturalizadapor la comunidad por los nifios y nifias que asisten a dicha institucion.

Para reconstruir dichos imaginarios por parte de figsnilos investigadores acudieron a
la cartografia emocionalps talleres,el circulode la paz y anecdotario de la paz, los cuales
evidenciaon acciones, actitudes, sentires, emociones e ideas acerca de la categoria construccion
de paz desdsu experienia de aprendizaje; asi mismo, se reconocibabilidades frente al
tema.A modo de conclusién de los autores se pudo reconoceosgjuéibs o nifias que estan
inmersos en algun tipo de violen¢@specialmente Ildirectg, presenta mayor cantidad de
accianes proactivas con sus comparieros, y sus ideas acerca de la paz son especificas. Por el
contrario, a los niflos que conviven en un ambiente armoénico les cuesta dar un concepto de paz.

Teniendo en cuenta trabajos similares en aitarioresGarcia, Hincpié y Cuervo
(2017) desarrollaron la construccion de la catedra de la paz a trdeésderativas de los nifios
enuna determinadmstitucion, de tal manera qde&ha catedraespondiera a las necesidades
los estudiantes. Para ello fue necesanaiagndstico, sistematizacion y analisis de la
informacién recopilada de las narrativas y la memoria histérica de la institucgue posibilitd
la elaboracion de lasartillas sobre la catedra de la peza orientare diclosnifios en su
institucionconrespecto d&as maneras de gestioras conflictosde forma pacifica, tal como se
indica en édecreto 1038 de 2015.

Siendo asi, Ossa (2017) sefala gsi@ecesario repensar las nuevas formas de
intervencion social en la primera infancia que permitan iestcaccion de territorios de paz en
donde las acciones estén encaminadas al beneficio tanto colectivo como individual, es decir,
hacia la promocion de conductas pro sociales desde la primera inRamwda por la cudh

cartografia sociasuna herramista pertinent@arareconstruir los constructos y significados
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gue los niflos y sus familiaehende su propio territorioy de las formas dénteraccion en la
cotidianidad Para este autorales resultadosontribuiran en la formulacién de inrexoras
propuestas de intervencion que favorezcan las transformaciones dinamicas y coseplesa
entornos comunitariggertenecientes &trritorio de Puerto Caldg€olombia)y a cualquier
otro.

De manera complementaria al trabajo de la cartografia sociallesbneaginarios de la
primera infancia acerca de la p&havarria, Murcia, Castro, Bernal y Velazq(@z15)en el
marco del Proyecto Institucional Humanizarteestigaron las diversas perspectivas que los
nifios del grado terceme primariatenian comespecto a la paz y la convivencia. El trabajo de
campo se realizé desde una metodologia etnografica a través de cartografias sociales, entrevistas
a profundidad y analisis fotograficGomo conclusion del estudio, se evidencio lgugaz solo
es posibldograrla cuando se toman en cuenta los desafios del contexto social y cultural donde
estan inmersos los nifios

Asi mismo, tales nifios reconocen la posiciéhrdaestro y la escuela en la construccion
desus referencias en relacion darconvivencia y lanteraccion humana dignificantee ahi
guelos profesores y directivos docent#sban realizar un esfuerzo por camimarimaginarios
de los estudiantemn comportamiento prsocialesa través de conductas ejemplarizantes como
la aplicacion de la justifi, el respeto la empatia eta humanidad del otro.

Con base en lo dicho, otro estudio que contribuye al presente trabajo de investigacion
refiere al trabajo de los investigadores Sandoval y Suarez (2018), qugte@esrinaron los
imaginarios sociales @orno al conflicto y la paz en estudiantes de grado sexto de dos colegios
oficiales de la cuidad de Bogotallos aplicaron eénfoque etnografico para poder dar cuenta de

la construccion imaginaria que los nifergre 11y 14 afioshan logrado constitutlesde su vida
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cotidiana,lo cual permitiédescubriren suentramados simbdélicos una construccion imaginaria
donde relacionaal conflictocon lalucha y la pazon elorden.

Por su parte Garzén (2018) basdentificar la incidencia de los medios de coinanion
masivaen las epresentacione®cialessobre lgpazdelos estudiantes del grado cuarto del
Colegio Canad&l estudio empled @nfoque estructurgue retoma dos componentes de dichas
representaciones socialesaier |os elementos cognitivog € sistema de creencias, valores y
actitudesConforme a ello, silentificd queel consenso social d&poblacion infantil representa
esteen términos de paz negatives{o es, lausencia de conflicto).

En relacién corma nocion de paz positivéa cwal es asociada con éésarrollo, justicia y
satisfaccion de capacidades (Galtung, 1996)e evidenci@n lasrepresentaciones sociales de
la paz de los nifiogueestagyuardaran relacion coralorescomo el amor y la paz. Por
consiguiente, las informamesdivulgadasa estos nifios por los medios de comunicacion
permearias representaciones sociatksestos y su construccion sobreda.

Por tal razon, la modificacion de lastitudesde los nifiosa partir del crecimiento
interior, € convierte eprioridaden tanto requiere da formacion de un sujeto reflexivel cual
sea capazaelemplear su saber caonciencia (Garzén, 20183i bien bs medios de
comunicacion son uno de los principales creadores de las representaciones sociales, estos medios
son manipulados por el poder ya que ellos son los que producen los aconteciquertss
personas entenderan y luego constituiran en opinién (Fernandez, 2015).

En resumen, los estudios abordados permiten concluel@prendizaje observacional
explica ®mo los nifios a través de la observacampian una conducta modelo y empiezan a
imitarla. Este apendizaje muestra 4 etapas, a salbgprimera se basa en observar al modelo y

asimilar sus caracteristicas principales, la segunda en recordar el congurudala tercera en
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reproducir la accion y la Gltima sentirse motivado para llevar a cabo la conducta en el futuro
(Bandura, 1986; Mendoza, 2017).

La anteriorexplicacion conductual justifica la investigacion desarrollada por Colén
(2004) quien expusqgjuelos medios de comunicaci®@nun factor del modelamiento de la
conducta de los nifios e identificd cuatro efectos reales, cesuttado de la exposicion de la
violencia de los medios de comunicacion: aumento de la agresividad y una conducta antisocial
miedo a convertirse en victimas, insensibilidad ante la violencia y sus victimas, aumento del
apetito por la violencia en la diversion y en la vida real.

En este sentido, Colon (2004) enfatiza la importancia de fomentarldesdeuelaan
analisis citico sobre los medios de comunicacion, las agencias de publicidad y el contenido
violento promovidos por estos; de este madstituir el valor de la participacion y la palabra
constructivacon ello se permitgenerar y entender la critica como una daalihumana
inherente, yhecesaria parggitimarlos cambios favor de la sociedad dedds decisiones de
los medios de comunicacion.

En relaciéon con la idea sobre los cambios en favor de la socigaldza (2017ha
destacado el papel ¢ ludicacono una actividad fundamental para el desarrollo humano
debido a que permite la potencializacion del pensamiento, el lenguaje y la integracion a la
sociedadEstapuede utilizasecomo medio para conseguir respuestas positivas que viabilicen el
desarrollo dda personalidad, la autoestima, la convivencia social, la interpretacion y produccion
de textos y la busqueda de la paz sobre todo en comunidades marcadas por la violencia y el
conflicto armadocuyo acceso a la informacion esta dependiente de los ntked@msnunicacion

ParraOspina, RiceCarrillo, Cardenaguluaga y Nayrobi&siraldo (2017)indagaron

sobre lossignificados y practicas que alrededor de la construccion de paz tienen los actores
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corresponsables de nifios y nifias en primera infancia del Bamto Domingo Savio de
Medellin. Los resultadosvidenciaroria importancia de promover desde los primeros afios de
vida, comportamientos éticos, politicos y{saciales con miras al cambio social de una cultura
de violencia a una cultura de paz estable

Dichaculturadebe integrar a [Bamilia, el Estado yla Sociedad, quienes por principio de
corresponsabilidad deben acompafar, proteger y orientar a los nifios y las nifias en sus diferentes
escenarios de socializacion, de manera que puedan construinda salidario y en pabDe
este modo se reduce la fuerte presencia de los medios de comunicacion en el modelamiento de
las concepciones de los nifios y nifias sobre la paz.

Conforme a lo que se ha abordado en estos estudios puede deducibseimagiharis
socialessonconstrucciones mentales socialmente compartidagualesonforman la manera
de ver el mundo y le permiten al ser humano una comprension de la reghdadisentidp
Acosta y @ribello (2018) analizaron el papel lds docentegen la brmacion de las futuras
generacionepara adaptarse en lngevos marcos sociales.

Estos nuevos marcos sociales detgstentaseen los principios del respeto a los
derechos humanos, la democracia, el desarrollo y las libeaadesl local, nacional e
internacionallzquierdo, 2007)Por tal razonfFernandez (200&ugiereincorporar en las
instituciones laeducacién para la paz como un eje transversal entre la relacion docente
estudianteteniendo en cuenta ncepadn de Montessori (1998)juien stablecioque la
educacion es la mejor arma para la paz.

Segumautores coméernandez (2015) Fisas y Armengol (1998)na configuracion en
los imaginarios y representaciones culturales acerca de la paatdetiedas estructuras

sociales que conllevaiertas practicamdividuales y colectivas, de esta forma la construccion
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de paamplica reflexionar sobre leulturaen una perspectiva histérid@or ello, ¢ campo de las
representaciagsno soloalude a las imagenesino también a las interpretacesde la realidad
en la que convergen la actitud, la opinién, las creencias y los esteréatigeket, 1985)De
acuerdo con ellogada sociedad construye sus propias representaciones sociales que se expresan
en las instituciones, las leyes, tradicigneeencias y comportamientos (Fernandez, 204%).
cada sociedad tiene una interpretacion particular acerca de la concepcion de paz.

Siendo asi,d construccién de paz en nifios y nifias implica reconocerlos como sujetos
con la capacidad de construir gitisformar su entorno, en donde sus narraciones también
implican posibilidades de accion, de transformacion y de innovgoarconsiguientenay que
entender a los nifios y niflas mas alla de un estado constante de vulnerabilidad Whielsigoa
compremlerlos como sujetos activos de su propio desarrollo, con capacidad de ser, hacer y estar
en el mundo, preparados para construir con los otros y desplegar sus potenciales para la paz
(Sanchez, Lopez y Serna, 2015)

La orientacion sobries potenciales de |gaz ha sidabordadgor ¢ Programa Nacional

ANI Tos, Ni fas y -AdsvdaePacondeltu€Centeese de Estu

Juventud de la Fundacién CINDE vy la Universidad de Manizkk&s. indicécinco potenciales
humanos para la paz, igsificados para el contexto de conflicto armaelpotencial afectivo,
comunicativo, ético moral, politico y creativo para la transformacion de confl{o&psna
Ramirez y Ospind\lvarado, 2017).

La investigacion desarrollada por Gergen, Ferrans y NB3@7)mostré qudos modos
de habla sobre uno mismo y sobre los demas tienen consecuencias sociales, en este caso, la
manera en que la familia habla del r@aepercute de forma directa en la forma en que ellos y

ellas interactian con su entorno, ntosa interior de la familia, sino también en actos cotidianos
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hacia las personas con quienes compariEahi que los potenciales dependan de la
comunicacion.

Este panorama permite reconocer gesep las violencias que afecta la nifiez como
consecurcia del conflicto armado, es posible daaifiez despliegusus potencialesgpa la
construccion de paz sifamilia se convierte en un escenario para su fortalecimiento. Imitar
acciones positivas, replicar comportamientos solidarios, utilizar expessitenafecto, son
aprendizajes que atraviesan la cotidianidad de los nifios y lagyiieageen su principal fuente
en la familia 8anchez, Lépez y Serna, 201A%i mismo, docenteg padres de familia
reconocen la escuela comtyo espacio para la socizhcion,el aprendizaje en convivencia y la

construccion de la paz.

1.13 Instrumentos e iniciativas de paz desde las instituciones
El momento historico que atraviesa el pais frente Atagerdos dé’azmotiva a la

politica publica a considerfundamerdl los programas para la atencion a las victimas de
conflicto armado, desde la apreciatividad y la generatividad, reconociendo las afectaciones, pero
también sus potencialidades y capacidades para transformar su realidad, evitando la re
victimizacion. Esh postura puede favorecer los procesos de inclusion, socializacion y la
construccion de una paz duradera en el {@dpinaRamirez y Ospindlvarado, 2017).

De acuerdo con lo anteridRamos (2013) analizé el proceso de paz entre el Gobierno de
Colombiay la insurgencia de las FAREP, por medio ddos enfoques tedricos de lestudios
de lapaz y desde la perspectiva del movimiento soai@yumentando la necesidad de asumir el
enfoque epistemoldgico depaztransformadora participativg de tal modajue sea unaia

para propiciar procesos integrales de construccion de paz mas alla de la negociacion.
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Desde luego, lastrategia coordinada theconstruccion déa pazrequiereun esfuerzo

colectivg por ello,facilitar los procesos locales y regionalds paz, a lo largo y ancho del

territorio colombianas un importante paso para que sus ideas y estrategias puedan convertirse

enproyectos, leyes y politicas publicas de paz integral y participativa. La puesta en marcha de

estos procesade discusion y grticipacion deben dotarse de caracter vinculante y autbnomo para

atendetlas demandas y garantizar los derechos de la ciudadania colombiana.

Un ejemplo de lo anterior ha sidbreétodo de la Construccion Participada de
Convivencias Pacificg®amos, 2018queapuesta por un modelo de transformacion del
conflicto yla construccion de parndamentado eana logica abductiveMontaries, 2006y en
unaestrategia dialogica de accidaflexionaccion participativgVillasante, 2006)Ese método
se ha orientamla través dedesarrollo coordinado y simultaneo de fliegasestratégicasa
saber:la construccion e impulso de modelos sociales, politicos y econdmicos de atencion
sinérgica de lasecesidades; regulacigriransformacion de crisis, controversiaglgematicas
y conflictos en y entre redeggel fomento de l&ducacion para la pamhsformadora.

Teniendo en cuenta el abordaje que se ha evidensidmiela pazen los distintos
estudios, Magendzo (20)L3intetiza muchos de sus hallazgoxeatro relfexiones en torno a la

paz de Colombia y su implicacion en la educacion

[como primera reflexionNo solo se debe hablar de paz, estos discursos hay que

convertirlos en acciones y se deben reflejar en el ambito educativo mediante el

curriculum, la pedagada, la didactica, los sistemas de evaluacion, las relaciones

interpersonales y el proyecto institucional en donde toda la comunidad educativa tenga

una participacion y una postura pacifica para resolver situaciones problematicas.
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[La segunda reflexion egtlece que la paz es una construccion sociakpae,
expone qukes importante saber que es un referente pedagdgico que se instala como
resultado de una serie de acciones complejas que toman tiempo y que requieren
dinamicas que implican compromisos gpensabilidades compartidas.

Piénsese, por ejemplo, que promover una convivencia pacifica significa que los
actores comprendan y disciernan sobre la importancia que tiene vivir en un ambiente
seguro, de relaciones interpersonales basadas en el respso aeutesponsabilidad con
la otra persona y reconocimiento del otro como un legitimdadteg entender que la
violencia escolar, el bullying y otras manifestaciones agresoras, repercuten en el
rendimiento escolar, en el clima escolar, en la coexistpacigica, en las relaciones
humanas.

Todo esto exige por parte de los contextos educativos, una serie de practicas
dialégicas, de confrontacion de ideas, de lecturas pertinentes, de analisis y reflexion
critica, de autaeflexion y de introspeccion; pracas que la educacion para la paz debe
promover con altura de miras, sin ocultamientos y sin dilacigpgs).

Para sintetizar sus otras dos reflexiones se puede sefialar que en cuastoeaasu
reflexion designa como eje integrador en los contextasatnios los derechos humanos
promoviendo el desarrollo de una sociedad sensible y critica ante cualquier acto de violencia e
injusticia. Ycomo utima reflexién orienta que la educacion debe estar siempreaabigenerar
un didogo que permita generariticas, opiniones y de esta forma no evadir situaciones y temas
controversiales, sinpermitir suafrontanientomediante una actitud dialégicensefiando de esta
manera que todos son sujetos de derecho con la posibilidad de ser participes y escuchados

(Garcia 2017).
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En relacion con lo dicho anteriormentdarraga y Giraldo (2018) estudiaron las
transformaciones del concepto de paz por medio de la escritura3ghdesudiantes de grado
quinto de basica primaria de la institucion educativa Bartolomé I8ixde francisco José de
Caldas (Béasica Primaria) del municipio de Chinchin& (Caldas, Colorhbm)esultados
demostraron el caracter epistémico y social de la escetutanto se reconoce el caracter
emotivo de quien se expresa por dicho medio y stepeidn en relacion con leenceptos que
vive en su cotidianidad.

IgualmentePrieto, Ochoa, Liliana y Lading018)analizaron el proceso de
identificacion de relatos alusivos a las representaciones cotidianas de paz, que tienen los nifilos y
nifias habantes de la invasion La Capilla (Municipio de Soa€@@ombig, mediante la
vivencia de estimulaciones multisensoriales. Dichas narraciones se recopilaron en un video como
una forma de aportar a la memoria visual del pdigundir lasperspectivas de tares sociales
gue han experimentado diferentes tipos de violencias (directas, estescyusambdlicasy
pocas vecesonescuchados en la construccion social.

Los hallazgos, aprendizajes y desafios evidenciaron que los nifios tiene un significado y
unanarrativa sobre la paz aludiendo a emociones de felicidad, agrado, tranquilitfeachzzg
en cuanto a la acciones asociadas a este corsmentificéestar unidos, tomarse de las
manos, ser amigos Yy estar pendiente de los otros, entre atpesade estarinmersosen
situaciones como elesplazamiento forzadel despojo de tierratiomicidio de familiares
(hermanos, primos y padjeamenazasabusos sexualespnsumo y expendio de sustancias
psicoactivas (SPAgntre otrogPrieto, Ochoa, Liliaa y Ladino (2018)

Otra investigacion que enriquece el trabajo sobre la paz refiere a la realizada por

Bohorquez, Suarez y Torneros (201ql)ienesnvestigaron la onstruccion de paz y convivencia
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en lalnstitucién Educativa Distrital Paraiso Miradmestudiantes dgradotercerq la cual busco

conocer las diversas perspectivas que los nifios del grado tercero tenian con respecto a la paz y la
convivencia. El trabajo se realizdn lametodologia etnograficaaliéndose de lasartografias
socialesJasentrevistas a profundidadeyanalisis fotograficoCon base en ellse concluyé que

la paz solo es posible lograrla cuandadsatifican bs desafios del contexto social y cultural

donde estan inmersos los nifios, asi ctammsiciéndel maestro y lageuela en la construccion

de referentgpara estos en términos ldeconvivencia ysuinteraccion humana ghificante.

En otios estudiossobre los imaginarios de la paz en nifios y nifessrrolladas en
Colombia, Ospind&ramirez y Ospindlvarado (2017) \sibilizaron algunos resultados dea
investigacion que busco deguralizar la violencia como elemento constitutivo de la
subjetividad de nifias y nifios provenientes de contextos de conflicto aywadonocer las
capacilades que hay en ellas y ellos@sinoen sus relaciones mas significativas para aportar a
procesos de construccion de paz, democracia y reconciligido evidenciarse gu&s nifas,
los nifios y sus familias logran construir paz por medio de la creatividad y el afecto para
encontrar fturos posibles.

El estudio en cuestion empl&sepistemologias hermenéuticasmprensivas y criticas
transformadorasen particularhizo uso del enfoque narrativo y del analisis categorial de
narrativasDicho estudigorest6 especial atencion a lasrativas de las nifias, los nifios, sus
familias y sus agentes educativos, buscando visibilizar las maneras en que unas y otros
despliegan sus potenciales y encuentran recursos propios y recursos en las relaciones presentes
en sus familias y otros contextasacionales que les permiten salir adelante después de una

situacion de conflicto armado.
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Asi mismo, el estudise desarroll6 en tres fases que $ido llevadasa cabo por un
equipo de més de treinta persartasla primera fasese realizd una indagaci@obreel estado
del arte de los ultimos diez afios en el pais sobre las categorias construccion de paz, nifiez y
conflicto armado. Posteriormente, se disefiaron instrumentos para el trabajo de campo en tres
nodos (Eje Cafetero, Antioquia y Bogotls cuals fuerontres entrevistas semiestructuradas
para nifias y nifios y dos para familias, ocho talleres creativos para nifias y nifios, ocho talleres
creativos para familias y tres grupos focales para agentes educativos; estos instrumentos contaron
con su respeato pilotaje en los tres nodos.

En una segunda fase se desarrollé el trabajo de campo en ocho instituciones educativas
(dos en Antioquia, tres en Eje Cafetero y tres en Bogeta)ultimo, & tercera fase consistio en
el andlisis categorial de las narvaB y demas insumos de la investigacion como dibujos y
producciones artisticas, haciendo uso de la herramienta Atlas ti, las categorias que se definieron
para analizar la informacion fueron: construccion de paz, construccion social de las identidades y
subjetividades y conflicto armado.

Este documento se enfocé en la categoria de construccion de paz, desarrollando las
subcategorias de experiencias de paz, democracia y reconciliacion; y desde alli dando una mirada
al fortalecimiento del potencial humano cemfasis en el potencial creativo para la
transformacion de conflictos. Tras el analisis de las narrativas se desarrollo un taterrie
de los resultadosada caso y un encuentro regional entre los casos de cada nodo encaiainado a
construccion conjnta de sentidgOspinaRamirez y Ospindlvarado, 2017).

Del mismo modoAlvarado, OspindAlvarado y Sanche@015) ha aportado a la
comprension del concepto de la paz al indagar dalmenstruccion social de la subjetividad

politica de nifios y nifasecontexto de conflicto armadgstos autoresoncluyeron que es
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fundamental favorecer desde la academia lecturas acerca de los nifios y nifias que permitan su
reconocimiento de la ciudadania plena, la visibilizacién de sus pdésneiareconocimientale
expresiones de accion colectiva desde la solidaridad, el dialogo, la lucha por el bierycomuin
comprension de la diversidad existentes entre las perdan@stenencia ha participacion.
Asi mismo involucrar a otraagentes socializadoresmola empesa, las organizaciones
sociales ya sociedad civil en general pgrarticipar deestosproesos de socializacién politica.
Conforme al interés de los anteriores autores, podria aludirse que el trabajo de Alvarado
Ospina, Luna y Camargo (200@fyece neva informacion sobre la dimension subjetiva y
politica de los nifios y nifias. En este sentido estos autmakzaaon el efecto del programa
ANi fos y Nifas Constructores de pazo en |l as a
en nifios y nifias d@mbianos de 8 a 10 afios de edad, de instituciones educativas (escolares y de
proteccion) ubicadas en sectores de alta conflictividad social.
El estudio tuvaun disefio cuaséxperimental de dos grupos, uno experimental de 195
nifios y nifias participantes el programa y otro control de 166, con pre y fpest. Los
resultados muestran un impacto significativo en las actitudes de los nifios y las nifias del grupo
experimental, sin diferencias por género o tipo de institudideamas, el tiempo de duracion del
mismo fue de ds afios en la ciudad de Manizal€slombig, sometiendo a prueba la hipotesis
general de que existirian diferencias sigaifici vas al nivel de U = 0.05
equidad
Igualmente, el supuesto era que también hafariacion estadisticanla aceptacion
activa de la diferencia entre los nifios y nifias que participaran activamente en la propuesta
educativadenominaddi Ni fos y Ni fas Constructores de Pazo

también otrasipodtesis alternafiieron consideradas bajo el supuestoeapistirian diferencias
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en los resultados obtenidos por los nifios y las nifias participantes de acuneetigénero, el

tipo de institucion (institucion educativa o institucion de proteccion), y la forma de vinculacién a
la propuesta (nifios y nifias multiplicadores que recibian la formacion directa del grupo de
investigadores e investigadoras, o nifios ysijize recibian el impacto de la formacién a través
de la aplicacién del proceso por parte de los multiplicadores y multiplicadoras en sus
instituciones).

Esta propuesta educativa habia sido disefiada en su primera expresion con un grupo de
nifios y nifas dé&2 escuelas publicas de 6 departamentos de Colombia en 1998, y adaptada y
corregida para su version actual con cerca de 70 instituciones educativas del pais entre 1999 y
202, cuando se sistematizo endarsi e A For mar para | a ,Paz en Esc
conformada por un manual de formadores de multiplicadores, un manual para educadores
multiplicadores, una cartilla para nifios ifiss multiplicadores, y una cartilla para padres y
madres multiplicadores, material que sirvio de base para el desarrgiesiehte estudio
(Ospina Echavarria, Alvarado y Arena)02).

En el afio 2003,estrabajé con 94 nifios y 101 nifias entre 8 y 10 afios de edad,
pertenecientes a 6 escuelas publicas y 3 instituciones de proteccion, que estuvieran cursando
cuarto grado dalbéasica primaria; de los 195 nifios y nifias, 35 participaron en calidad de
multiplicadores y 160 recibiendo el proceso de formacion a través de los multiplicadores y
multiplicadoras en sus propias instituciones, conformando asi el grupo experimental del
proyecto.

El estudio mostrd que la aplicaciéon sistematica y controlada, durante un afio, de la
propuesta «Nifios y Nifias Constructores de Paz» como alternativa de formacion ciudadana en

instituciones educativas, escolarizadas o de proteccion, disefiadargldesacon la
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participacion activa de los nifios y nifias, centrada en el desarrollo de su potencial humano a nivel
afectivo, creativo, éticonoral y politico, y organizada alrededor de estrategias ludicas y
estéticas, logra un importante impacto en dbfecimiento de actitudes favorables a la equidad
y a la aceptacion activa de la diferencia en un significativo nimero de los nifios y nifias
participantegAlvarado et al.2006)

Para finalizarHurtado y Rodriguez (201Mdagaron sobre lasaginarios ge tuvieron
un grupo de nifios y niflas del grado cugpterteneciented €olegio IED Almirante Padilla
ubicado en la ciudad de Bogdtaolombia) sobre su rol como sujetos de transformacion social.
Su trabajo se orient6 coa teoria de Castoriadisercade imaginaria Para este teorico, el
imaginario & imagen y se constituye de conjunto designificaciones imaginarias en las que las
ideas, los deseos, los afectos y las practicas confluyen en las construcciones de los sujetos y en la
manera en la quesonoce y se construye el mundo.

Los autores @gra dar cuenta de las ideas que tienen los nifios sobre su rol como agentes de
transformacion sociagmplearora etnografia como técnica de investigaciBara dicha
obtencion se realizé un taller iconogeéfj una cartografia de las ideas y un grupo de discusion.
Se sistematizo la informacion en busqueda de las significaciones imaginarias y los imaginarios
instituidos e instituyentes relacionados con la participacion infantil y el rol de los nifios como
sujebs de transformacion soci@omo conclusion se indicé glas nifios y las nifias tienen
ideas para cambiar el mungalevelan un rol protagénicatravesado por el lugar que los
adultos les danllos y ellasen sus practicas de cuidado y educacion

Del mismo modo, e el municipio de NeivaHuila (Colombia) nifios entre los 8 y 16
afos hicieron parte del denominado proyecto

Radiof-nicas para |l a Construcci-n de Pazbéd, I

0
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estudiantes de los programas de Comunicacién Social, Pedagogia y Psicologia, de la
Corporacion Universitaria Minuto de DidadJNIMINUTO, Centro Regional Neiva.

Por medio de estos talleres entre los que se encuentran componentes de cartografia social,
nociones de comunicacion y relaciones, produccién radial e imaginarios ,deepazonocié que
los nifios y adolescentes tuvieron la oportunidad de aprender el lenguaje radial, hacer entrevistas
e inventar una historia relacionada con el conflicto que vivarabwénte y la paz que ellos se
imaginan Diario del Huila,2016) mostrando su interés en participar en escenarios de

construccion de paz

1.2 Problema de investigacion
Desdela antigiiedade haidentificadoen la humanidad ura lucha por territoriogpor la

supervivencia, por la conquista y colonizacion de los pueblidenciandose un interés
control,el poder y la colonizaciérista constante histérica del conflicto ha ido superandose
social, econémica y tecnolégicamengtacias a la creacion dendiciones especiales para la
proteccion civil como los Derechos Humanos

Por supuesto, loBerechos Humana han surgido como parte natural de la humanidad,
estos hammplicado también la instauracion de luchas por generaciones anteriores quienes se
preocuparon por mejorar la convivencia. Al respestogrigerse situd erel siglo 539%. de C
(Pressnet, 2000 cuando Ciro el Grande, trasnquistar Babiloniganunco a tados los esclavos
gue podian irse en libertad y todos eran libres de escoger su religionpdisiaas se
documentaron en una tabla de arcilla llamada el Cilindro delGiooial permitié difundir sus

ideaspor Grecia, India y Roma.
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Debido a las continudschas hubo la necesidad de acordar su creacion, asi fua que e
1215 d. de G.se proclamda Carta Magna en Inglateren 1628la Peticion de Derechpen
1689 la Declaracion de los Derechos Britanices 1789la RevolucionFrancesa donde se
aludié a un tipo de derecho como srechos Naturales, y en 1791 la Declaracion de Estados
Unidos.Por consiguienteya no solo en Europa sino en todo el mugselgerminé dicha
concepcidnapesar de presentarse invasiopeslos Imperios Europeofressnet2010)

En este sentido, 1915 Gandhi protedten la India y en 1931 firmo6 con el virrey lde
| ndi a el praindpar el Gu@kste dobieérno acordo liberar a todos los prisioneros
politicos.Esta yotrasiniciativas por mejorar las relaciones entre humanos sufriergnam
golpeluego de laslos guerras mundialggor ello, la imperamt necesidad de cambio y paz hizo
gueen 1945 se establec@arlas Naciones Udas con un propoésito basitiee fortalecer Ide en
los derechos humanos fundamentales que salvagreard dignidad y el valor de la persona
humana ONU, s.f.)

Para el puebloolombiano la desesperargerivadadel conflicto y la violencia han
configurado otraision ce la vidacomo es el caso de establecai@nes de luchg resistencia
en contra de la injusticia social. Segun Vinyamatar(o se cité eDe Souza2009)

El conflicto es definido como lucha, desacuerdo, incompatibilidad aparente,
confrontacion de intereses, percepciones o actitudes hostiles entre dos o mas partes. El conflicto
es connatural con la vida misma, esta en relacion directa con el esfuerzo pognégia, s
conflictos se relacionan con la satisfaccion de las necesidades, se encuentra en relacion con
procesos de estrés y sensaciones de temor y con el desarrollo de la accidon que puede llevar o no

hacia compdamientos agresivos y violentdp. 129).
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En Colombig laUnidad para l&Atencion yReparacion d& ictimas a través ddinforme
Nacional de Desplazamiento Forzado en Colombia 1985 a R@i&) queen el Registro Unico
de Victimas con corte al 2013 se encuentran registradas 5.432.156 vidimassfiicto armado
interno en el periodde 1985 a 2012. De este total, se reportan 4.790.317 personas que sufrieron
desplazamiento forzad@€entro Nacional de Memoria Historica, 2015)

De ahi que el paie convierd en una nacién con altos indices @splazamiento;
sumado a estas cifrad, Centro Nacional de Memoria Histori€2015)report 16.879 registros
de reclutamiento y utilizacion de nifios, nifias y adolescentes en el conflicto armado colombiano,
cifras bastantes cuestionables al tratarse dagdln infantiique desconocen las dimensiones de
este flagelo.

Figural. Registro desplazamiento formado en Colombia 1B8E

LOS CRIMENES DE LA GUERRA Y SUS VICTIMAS

La mayoria de las victimas son desplazadas, pero hay muchas que han padecido toda suerte de
crimenes de guerra, desde el homicidio y la desaparicion, hasta el secuestro y el reclutamiento.

Abandono o despojo forzado de tierras | 7.169
Acto terrorista l 54.599

amenzza [ 132125

Delitos contra la libertad y la integridad sexual ’ 3.931
Desaparicion forzada - 93.165
Desplazamiento _ - 5.368.138
Homicidio _ 636.184
Minas antipersona l 10.573
Pérdida de bienes muebles o inmuebles . 75.079
Secuestro I 30.666
Sin informacion I 5.550

Tortura I 6.562
Vinculacién de nifios, nifas y adolescentes [ 6.920

GRAFICOS: MVIER OF LA TORRE GALVIS - SEMANA

FuenteAngel, M), 2014

Continuando cotos hallazgos dahforme del Grupo de Memoria Higiéa (2013) este

menciona
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La violencia del conflicto armado tiene una dimension no letal que acarrea

consecuencias igualmente graves. Al 31 de marzo del 2013, el RUV report6 25.007

desaparecidos, 1.754 victimas de violencia sexual, 6.421 nifios, nifialescantes

reclutados por grupos armados, y 4.744.046 personas desplazadas. El trabajo ge Cifras

Conceptos para el GMH reporta 27.023 secuestros asociados con el conflicto armado

entre 1970 y 2010, mientras que el Programa Presidencial de Atencigallotagra

Minas Antipersonal (PAICMA) reporta 10.189 victimas de minas antipersonal entre 1982

y 2012 (p. 33).

Tras afios de preocupacion por el suceso de la violencia, el Estado dio paso a la

implementacion de los Acuerdos de Paz cuale$han sido olgto de reajusten relacion con

algunas condiciones inicialekllo conllevo da agudizacion de un sinnumero de fenébmenos,

algunos con mayor incidencia en la coyuntura politica y social, que se enmarcan en aspectos

tales como:

T

=

el narcotraficoy la industia minereenergética con grave afectacion ambiental,
el crimen organizado en las grandasiades,

la violencia de género (feminicidio),

la burocratizacion de los principigsciales,

la pérdida de gobernabilidad y confianza en el sqmbético,

la corrupcion y la privatizacion dehpital,la refundacion de la guerrilldas

acciones violentas desenfrenadas de las bandas criminales, entre otros.

Ante la ausencia del conflicto politico Esta@ARC, emergen otros conflictos producto

de ladesatencin gubernamentajue no logra menguar las cifras de victini2e.ahi queds

indices de muertes, masacres, secuestro y delitos de lesa humanidad y el uso de la fuerza



54

desmedidaeanlos medios legitimadores de la violencia. Pese a la firma declosrdos d Paz
en Colombia (2016), persisten en los canales informativos mensajes nefastos de confrontacion y
devastacion de la poblacion prausade las armas.

Los medios de comunicaci@h carecer de un analisis critico de sus contemdesentan
a la infancidas formas mas inconcebibles de interpretar la realidad de paisd¥&@te en esta
poblacién como en la juvenil y adulta que estamos en paz, a pesar de las negociaciones entre
las partes (GobiernBARC). Por consiguientda pazpresentada por lasedios informativogs
concebidgara la gran mayoria de espectadores como un artigt@mente politicocarente de
propdésitode cambo profundopara la sociedad civil.

Sin embargola implementacion de lo&cuerdos dé’az, elGobierno y la FARC dan un
claro ejemplo que exhorta al pais a encontrar por medios pacificos la solucion de los problemas
de convivencia, sin importar la dimension del conflicto y los odios infundafioeando con
esto quda mejor salida es la negociacion consensuada y la itaoids de acciones y
compromisos colectivos.

Para ello se requirid deedagogia para la pastaconsiste en contextualizar en el
devenir cotidiano acciones contundentes que contribuyan a establecer cultura de paz. En ese
propdsito, la educacion juega papel preponderante como escenario que privilegia el acceso al
conocimiento y la constitucién del ciudadano colombiano en dialogo con la cultura.

Con ello se identificaal linea estratégiade los acuerdos de paeferidaa la educacion,
en tantgpromueve un entendimiento d& paz en términos culturales y emocionajes
reconciliaatodo un pais, sensibiliza la sociedad por el sufrimiento de las victisesoidarza

conel restablecimiento de sus derechesb permite superagl duelo colectivo pr la muerte de
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miles de colombianos ocurridas en vagaseraciones gesignifica el circulocruelde
violencia, odio, venganza y retaliacion.

En lo que respecta ebntextoregonal, el departamento del Huil@&olombia)ha sido un
territorio altamenteafectado pota violencia del paiy estolo ha convertiden un lugade
focalizacion de personas victimas del conflicto. A su vez, la ciudad de Neiva, capital del
Departamento, es testimonio y centro de acopio de la poblacion afectada que se concentran
mayoritariamente en las comunas 8, 9 y 10 de la ciudad.

Dadadas distintas dimensiones del conflicto, la infancia ha tenido como referente de
desarrollo un pais violentado, sumido en la historia del horror y la guerra, que categoriza
modos de pensaractuarenlos estilos de viddel ciudadano adulto al naturalizar en estos la
intolerancia y la incomprension con sus congénddesde esta perspectiva, culturalmente los
imaginarios del conflicto se han ubicado en el marco pokiticaterpretael corflicto como
aguel eventale variaglécada®n la cual se presentaconfrontacion entre la insurgencia y el
Estado, en ese mismo entendido han categorizado el tema de la paz.

De esta manera el conflicto ha influenciad@adulto y, a su vez,la infancia Esta ultima
porsudocilidada temprana edatha configurado lenguajes, simbologias, representaciones, pluri
y pseudeculturas, y connotaciones institucionalizadas; en consecusagaiede ilustrar ques
nifios drepresentarse la paz asoc@ésta con ap afl ocwraotsimbolo distintivoSu

representaciéon moral evidendial o buenoo, Ala .armonzao y del p

ol

Otros, por su partepmprenden la paz desde el ambito de los valores éticos y sociales.
Ideas mas avanzadas se orientan hacia la constmutidciudadana; en este enfoque, la
polisemia de la paz, entreteje un mundo de sentidos y signifidadas las diversas culturas;

por lo cualdicho conceptoesia justo diversificdo y referirlo comopaces Lo anterior supone
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circunscribirla pazenuna dimension politicpara entender sievenir historicoy ahondar en
este, talcomo se hahechodoas acciones Db®licas como #Ala vi

Mas decincodécadas de conflicten el paisiaturalmente hadesencadenado ena alta
conflictividad manifiesta entros tipos de violencia cona violencia fisica, emocional,
psicoldgica, simbdlica, politica, culturale génerpcuyas circunstanciasielen sepoco
visibles. Todas stasrepresentaun element@ueen si se constituye en una accié
categoricamente rechazable por sus ideologias fundantes

En este contexto, configurar el mensaje de violencia para la interpretacion del nifio
exige un acto de alta responsabilidad por parte de la sociédadj® que no se ha entendido,
debido a ladesbordada exposicion del nifio a los acontecimientos de conflicto y violencia
infundados por elementos culturales, la propia historia y la carga emocional que esta violencia ha
representado para la poblacion adulta.

Por tanto, losifiosy nifias han hereda malas practicas de comunicacion y convivencia
Las interacciones poco humanizantes son un claro ejemplo de ello. Los nifios en su escasa
comprension de la paz, orientada desde la influencia del adulto, la escuela, la television y otros
medios, han recilo una fuerte carga emocional ocasionada por el conflicto y la violencia, el
horror de la guerra y la voracidad de la muerte.

A pesar de la educacioerterfines concretos frente a la consecucion de la cultura de paz,
las demandas que develan hechos despdos contextos educativos son muy minirsak la
reciente implementacion des Acuerdos déazdesdeun enfoque politicta establecidan
lineamiento normativo reciente frente a décadas de exposicion al coaflreteés de la Catedra

de la Paz. Mdiante esta catedra se ha puesteviencia que los ciudadanos son mas
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expectantes frente a como ocurre la paz en otras esferasgdiemtesl compromiso individual
para asumirla en las relaciones que entreteje con el otro.

En esa linea, el Ministeride Educacion Nacional, maxima autoridad que se ocupa de los
asuntos educativos del pais, auna sus esfuerzos para la implementacion de una politica publica
gue conduzca a la promocion de la cultura de paz en la formacion integral de los educandos
colombianos. De manera tangible, una contribucién en el orden educativo para la consolidacion
de cultura de paz se debe a la implementacion de la Ley 1620 de 2013, reglamentada mediante el
decreto 1965 de 2013, Sistema Nacional de Convivencia Escolar y el DEZr&tde 2015; en
el marco de esta orientacion, los espacios educativos del pais se vinculan a la formacion para el
ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la prevencion y mitigacion
de la violencia escolar.

En esesentidq esposible precisar sobra Ley 17322014, reglamentada por el Decreto
1038 de 201% por la cual se crea la Catedra de la Paz en Colgtalexistencia dein
lineamiento pedagogico que subyace en el discurso ofsiEinsta a las instituciones
educatvas a la implementacion de espacios académicos para la construccion de experiencias que
conlleven a la apropiacion de una cultura de la paz. Por lo anterior, en esa digmaridad
realidad de las instituciones educativas y la adopcion de estaddepe revisacdémo se
promueve una cultura de paz que involucra a la infarteusntornosescolar, familiar,
comunitario y social.

De acuerdo cola norma, la Secretaria de Educacién Municipal de Neiva establecié un
comité de convivencia escolar, creadpartir deDecreto 302 de 02 de junio del 2017, cuyo

propdésito es el acompafiamiento a las instituciones educativas del municipidsadeda

estrategi@amad EBewmreiltacsr ico para | a Vida, l a Convi
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dialogos culturkes para la convivencia y la paz de cara a esta estrategia. Las acciones se
encaminan a la implementacion de la Ley 1620 de 2at8vés daspectos como la revision de
Manuales de Convivencia, el fortalecimiento de los comités escolares de conyiglencia
seguimiento y monitoreo de la ruta de atencién integral.

En la linea de asistencia técnica, esta estrategia apoya la verificacion de Proyectos
Pedagdgicos Transversales (PESCC, PEVS, PRAESDEchos, Educacién para la Paz
Catedra de la Paz), el s@iv de Orientacion Escolar, las Escuelas de Padres y Servicio Social,
en el area de Acompafiamiento Pedagdgico; se vinculan acciones encaminadas a la resolucion de
conflictos en el aulda identificacion de riesgo$a caracterizacion psicosocial de laueandos
y las escuelas de famiadres.

La estrategia se hace efectiva mediante la Adioh Intersectorial de ComitéRplicia
de Infancia y Adolescencia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, la Personeria
Municipal, la oficina de Equidad Inclusion y la Defensoria del Puehilustituciones del orden
estatal que son coparticipes, dada su calidad de garantes de los derechos humanos, civicos y
sociales.

Conforme aeste apoypla Secretaria de Educacion departamental (20&&0i6 cinco
progamas ejes para el abordaje de la pamero,Territorios Para la Vidaque se activa
mediante los ejes escuelas y colegios seguros para todos (operacionalizado por la Direccion de
Convivencia Ciudadana); segundo, progr&eameracion Valientbasado en uanfoque de
derechos. Su intencién es generar un proceso de empoderamiento en el ejercicio de los derechos
humanos en nifios y adolescentes.

Asi mismo, etercep, programa denominadoialogos Culturales para la Convivencia y

la Paz posibilita la reconstiecion del tejido sociakstablecienddialogos culturales para la
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convivencia y lapaz; cuartpprogramal odos a Estudiarse orienta principalmente al
empoderamiento hacia la prevencion del delito, programa lidgeaatioularmente por la
Fiscalia.

Y, € quinto, programa Familiapara la Vida cuyo enfoqueespedagdgico espiritual,
buscaa consolidacion de los roles de familiesde el amor, el perdon y la reconciliacion. Este
programa es liderado principalmente por la Secretaria de Equidad e InglisBecretaria de
Educacion municipal.

En este orden de ideas, hubmézesidad de adelantam estudioorientadoa indagar en
los nifios y nifias de Nei#luila, Colombia)sus imaginarios y universos culturales acerca de la
paz. Esto con el interés daea futurose permieravisibilizar otrostopicosen la perspectivee
la paz, puesto que los estudios en mencion se han adelantado desde otras categorias, orientadas a
analizar representaciones sociales, caracterizacion de victimas del conflicteglay vo
memorias del conflicto, entre otros

Al observar las dinamicas cotidianas de las instituciones educativas de la ciudad de Neiva
(Huila, Colombia) los comportamientos de los nifios y nifias, las practicas de sus valores, los
modos consensuados paraofesr conflictos y las relaciones que establecen con sus pares,
evidenciéuna arraigada naturalizacion de la violencia, los conflictos, los lengudesque
influyenen los modos de pensar, sentir y actearlugar de formagsacificas.

Esta situadin genera preocupacid@i concluirse que Colombia ha direccionado
lineamientos normativos como la Ley 1620 del 2013, el decreto 1965 de 2013, Ejercicio de los
Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion de la

Violencia Esolar, la Ley 1732 de 20Mel Decreto 1038 de 201por el cual se creo la paz,
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reglamentada por el Decreto 1075 de 205 cuales garantizan el pleno ejercicio de los
derechos humanos y las experiencias de paz en las instituciones educativas.

Las ciras de los reportes de la Secretaria de Educacion Municipal de Neiva (Huila,
Colombia) sobréa violencia sitian a las escuelas como los entornos menos proteatieres y
mayor visualizacion de violencia y conflicto, desdibujando a la escuela como uroentorn
posibilitador de experiencias que garantice en los estudiantes la armonizacién de sus
comportamientos; de hecho, superando entornos como la familia o los comunitarios en los que se
creeria confluiria la mayor incidencia de conflictos.

En ese entendide] fendmeno de la violencia escolar es el foco de atencion de las
autoridades educativgsde actores externos como la familia, la secretaria del municipio, etc.
Segunlascifras de la Secretaria de Educadduanicipal, 2.807casos de violencia en el afio
2017 se reportaroen las instituciones publicas de la ciudad de Neiva. Entre los tipos de
violenciapresentados se identificanM®lenciafisica, verbal, psicologica, relacional, gestual,
bullying, ciberbullyng e intrafamiliar, situacionepue desestian la idea de paz en la escuela
(Secretaria De Educacion Municipal, 2018)

Otroscomportamientos deiolencia reconocidoson lasviolencias sexuales conab
incesto, violacion, vejacion, explotacion sexual, y acebopnsumo deusstancias psicoactivas
como elcigarrillo, el alcohol,la marihuanala cocainagl bazuco, inhalabled?or otra parte, las
alteraciones emocionalesasionadas por estos comportamientos han sikeplesionja
ideacion suicidalps trastornos de alimentaciola, adiccion a laswuevas tecnologial ansiedad,
elmanejo del dueldasalteraciones del suefiel manejo inadecuado de emocioiscretaria
De Educacion Municipal, 2018En relacion con las alteraciones a nivel comportamentalrse ha

identificado la formacion de busurbanasy pandillas el incumplimiento de normas, conducta
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negativistay desafiante, evasion del hogar, hurtos y embarazo en nifias y adolescentes
(Secretaria De Educacion Municipa018.

Por otra parte, resulta dificil menguar los indices de widegscolarLos nifios de
manera recurrente recrean en los contextos educativos juegos con armas, juego de pistoleros,
policias y ladrones, entre otros; de hecho, son los juegos con los que mas simpatizan. Esto se
debe a que han vivido sumergidos en uropama de violencia que resuéiractivo en
comparacion con lpaz; por ello, las escuelas se convirtieron en los espacios de mayor
reproduccién de violencia. En esto, la moral, la religion y la cultura tienen parte de
responsabilidad al influenciar com#iologias, signos e ideas canonicas que reducen la
comprension profunda y diversa de lo que podria considerarse por paz.

Este tipo de fendmenos reflejan las condiciones de adversidad que bajo la significatividad
de la violencia persiste en los colegiodaleiudad, lo cual restringe cualquier posibilidad de
posicionamiento de la paz en las instituciones. Para los docentes y familias se convierte en un
hecho preocupantpues persiste la oposicia@ra directriz del Ministerio de Educacion Nacional
acercadela generacion demanifestaciones de panlos entornogscolares

Adicionalmente, lasazonegjuerefuerzan la idea de la escuetanoel entorno menos
seguro para el desarrollo potencial de los estudianie$a existencia de usapremacia en el
usodel enfoquesobre la papor parte de los docentes, lo que no permite constituir relaciones
con sus estudiantes sobre la base de la bidireccionalidad; esta situacion se constituye por si
misma en un tipo de violencia invisible, puesto que las relaciamearas se establecen sobre la
base de las relaciones dialdgicas, armdnicas y consensGadas.segunda razola, violencia

externa se ha constituido en la réplica cotidiana de violencia internalresultacomplejo
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controlaral reconocerst presenia deviolenciasde naturalezastructuraly que compete al
Estado resolverlas.

Por tanto,ad capacidad de los nifios y nifias para resolver conflictos por medios asertivos
cada vez méasevuelve insuficienteEstosprovienen de contextos de vulneragiéiendo este un
predictor sobre el tipo deferente que poseen los nifios para autorregular sus @oegsmitan
aquellogue observan a su alrededesto esla violencia histérica que haarcadaal pais
durante mas de 50 afids cual se ha representadouna presencia fisicagimbolicaque
dinamiza en las culturas signos y significadosrcade lasguerras, los conflictos politicos, la
deshumanizacion y la pérdida de valores.

También preocupa que muchas de las escuelas de la ciudad de Neiva esias ehica
contextos de alta afectacion social, es decir, entara@sterizadopor la inseguridad, los
robos, el consumo de sustancias psicoactivas, las fronteras invisibles y el microtréafico de
estupefacientegn consecuencia, estos factores permeanagjiimario del nifio para comprender
la paz. Se suma a lo anterior el escenario familiar, en el cual se ha desdibujado la
institucionalizacion de valores y principios éticos y sociales, normalizando sus propias
violencias, entre las cuales estan la disfuradidad familiar, el maltrato, la negligencia, la
desatencion a la nifiez, la incidencia de las tecnologias en las relaciones de familia, entre otras.

Lo anterior se demuestra en los preocupantes reportes de maltrato, abuso infantil,
feminicidios y suicidi@, problematicas endgue diariamente emergen nuec#gas
desalentadorgzara las acciones del orden social. En ese sentido, la familia es una agencia que
pierde fuerza en la institucion de valores, a veces catalogada como un detiogstabilidad,

desapropiaciéon de los roleslg sudradiciones de familia.
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Reforzando las violencias simbdlicas que permean las escuelas, se fomentan aprendizajes
repetitivos, acumulativos y reproductivos; les cuesta a los docentes generar metodologias
alternas, vivenales e innovadoras, grupales, cooperativas o colectivas que sean acordes con las
necesidades de formacion de los estudiahtesnterior ocasiona la falta déenciondel nifio
sobre sus asuntos escolaresigcita expresiones de burla, recocha, ristimidacion, acoso,
intolerancia, entre otras.

Ante esta situacion, se cuestiona constantemente el rol decexigeinas instituciones
publicaspor su poca injerencia en promover dxperiencias de paz. En el caso particular de la
ciudad de Neiva, esnegsarioun r el evo generacional de maestro
est 8n cansadoso, Afiya cumplieron su cicloo, re
jovenes con iniciativeentusiasmo, empatia y verdadera vocacion.

Segun Brettgomo se citd eAlvarado,Luna y Ospina2012)

Como los educadores tienen dificultades emocionales y no poseen la capacidad de
interactuar con sus alumnos, los nifios y las nifias les tienen miedo. En su agenda
pedagdgica no hay claridad y preparacion para manejar ests 2enlo Unico que se
tiene certeza es la amenaza permanente sobre sus vidas y la zozobra que esto genera, lo
cual repercute en el trato que dan a los nifios y a las nifias. Esto contrasta con las
recomendaciones que algunos estudios hacen para educarientasde guerrgp.

205).

Por las razones anteriormembguestas, dada la coyuntura politica del pais, emergen la
pseudeculturas pacifistas, que han coadyuvado a la pérdida del verdadero horizonte dsila paz;
bien suscitan expresion@gie aunquedcen eco de la paz, no conducen a su legitimacion, por lo

gue es un imperativo social y colectivo la construccién soitica de una cultura de paz, como
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un acto politico que ponga de manifiesto la necesidad de adoptar nuevas apuestas ciudadanas,
constui r mejores maneras de fAaprender a convivir

Siendo asi, ldilosofia de vidaguereguk nuestra vision de paiebe orientarse &l B u e n
Vivir - Sumak Kawsayexpresion en quechua)yle tal modo que se constituyalerma apuesta
politicatal comoenBolivia y Ecuador Estaha tomado fuera en la construccion ciudadana pues
comprende el desarrollo natural del individuo basado en el respeto por la diversidad, la
consciencia planetaria, la ética del cuidado, la pluriculturajjdeldiesarrollo sustertée. Desde
este enfoque la educacién resignifica al ser, insép@nsar la escuela como un entorno
democratico, participativo e incluyente que facilita la construccion de pensamiento critico y el
desarrollo colectivo.

Tomando como basestas idegsse fomulo la presente investigacion gpeocurdla
exploracion del imaginario del nifjonifiaacerca de la paz, facilitando acciones de
transformacion, resignificacion y replanteamiento de la convivencia escolar, consolidando la
cultura de paz en las escuedasaves de mecanismogmoel dialogo social y el
empoderamiento de los estudiantestas eciones estimalny pronuevensituaciones
ciudadanas basadas en la convivencia pacifica.

En resumenla investigacion séntereso pomdagar los juicios que sestiteban en las
mentes de los nifios acerca de la paz; porfalloyn imperativo reconocer aquello guengabn,
relaciondan, comprendiar interprethan porla paz De este modo, examinaredinifio ha
construido un juicio coherente y cudl es el esderarehainstitucionalizado @s imaginario
con base efa familia, la escuela, la sociedad o la cultura.

Para este casel objeto de estudio fuerdas estudiantes de quinto grado de Educacion

Basica Primaria de tres instituciones publicas de la diddaNeivacuyas edades oscilaban
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entre 10 y 12 afios. En estas edades segun la escala del desarrollo evolutivo y estudios en
psicologia, el nifio esta en la suficiente capacidad de emitir juicios de valor acerca de diferentes
situaciones.

Para este ejeido sesugiriola implementacion de una propuesta de intervencion llamada
ANiI fhidasqueent r et ej en Prapuesta alternadiva dempedagogia para la paz, la
cual se constituyen tres ejes fundantddiemorias para la comprension dednflicto que
aborda la categoria paz desde el marco politico; el segunderejeciay Tradiciones para
construir lapaz, la cualexplora la categoria paz desde las impresiones de la cultura; finalmente,
el ejeLa Paz emuestrasaccionescotidianascuya categorigor desarrollar es la paz desde las
orientaciones del discurso oficial, cual esta enmarcadm la Ley 1620 del 2013, reglamentada
por el decreto 1965 de 2013, y la Ley 1732 de 2014, reglamentada por el Decreto 1038 de 2015,
Cétedra de la Paz, ademadaldispuesto en el Decreto 1075 de 2015.

La pretension de esta propuefstaresignificar el imaginario de pgzara que ehifio
desde diferentes matices de comprensaéoderaal sentido y significado de la paad mismo,
emprendera unejercicio de enpoderamiento que le peripita transformar su realidad social,
participando en ambientes socioculturales con capacidad de liderazgo e inickti@nente,
gue steestudiantepueda asumila pazcomounacto politico en suaccionesotidiana de
buera convivenciademocracia yarticipacion.

Bajo esta perspectiva, el presente estadiomoétres categorias de analisig:Paz desde
el marco Politicob) Paz desde las impresiones deudtura yc) Paz desde las orientaciones del
discursooficial; conestas categorias se pretende develar las opiniones de los nifios y nifias desde

diferentes perspectivas, contextos y situaciones que demarcan sus ideas acerca de la paz. Se



66

estin®d un término de 12 meses para la ejecucion de estatgsienfoqueadoptadode el
cualitativo-etnografico.

Para la recoleccion de informacion se utiliadiversas técnicas e instrumentos tales
como: entrevistas semiestructuradas y encuestavés de unuestionario tipo escala Likert. En
cuanto a la base epistémica, se suatenlas diversas teorias de la paz, a la luz de los
planteamientos tedricos de la sociologia, la psicologia y las pedagogias para la cultura de paz en
la escuela, la comprension lds sentidos que se asumird desde los argumentos de la institucién
delmagi nario formulados por Castoriadis fAlnsti:t
del desarroll o moral o y VygoGsakyt ufintge ofirt2i ap od eolg 2
Paz y Violenciao y Mu¢o Zndésszma vhlenp menafindagdr a o , e
acerca dgcuales son los imaginarios y universos culturales de los nifios y nifias de la ciudad

de Neiva(Huila) sobrela paz?

1.3 Justificacion de la investigacion
Las diferentes apuestas y discursos alrededor de la paz hacestgsea considerado un

términopolisémico ycomplejo, puesto que en su configuracion epistémica confluyen bastantes
juicios, algunos con impresion academicista, otros de orientacion juoiiicistay de la
construccion cultural.
En ese sentido Alvado et al. (2012) afirman que
Con el fin de tener claridad en el proyecto de deconstruccion de la culturay la
escuela de la violencia hacia una construccion nueva y diferente de la sociedad en general
y de la escuela en particular, es necesario cordprdas ideas que se proponen sobre la

paz. En este punto se debe reexaminar el significado de paz que la asocia con ideas como
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no agresion bélica y en general como ausencia de todo tipo de conflictos, porque es un

concepto pobre, clasista, interesadotjalimente e incluso en cierto sentido perverso en

tanto mantiene el statu quo vigerge 231).

Por otra parte, Galtunggmo se citd eAlvarado et al., 2012) establece dos principales
tipos de violencia, la personal o directa y la violencia estruaturai ndi r ect a. nAlI
violencia en la que hay un actor que comete la violencia lo llamaremos violencia personal o
directa, y Il amaremos a |l a violencia en | a
(p. 231).

En laregion se han adelantaday pocos estudios enVésion acerca €la paz, por
consiguientdue necesario ahondar en esta problematicgue permit a partir de los
resultadosgconsolidar una cultura de la no violencia, y activar una conciencia pacifista y de
postura criticagn ese sentidda propuestaumgio a partir de la iniciativa de los nifios y nifers
torno a resignificasus concepcionede paz puesto que el formato social de la paz ha sido
pensado desde el interés del adulto, siguiendo el paradigma {agulidsh).

Por ello, se abord6 desdkeimaginario del nifio y la nifdado que es uii s u joeidly s
politico de derechan, teniendo como condicién geste sea constructor y coparticipe de las
experiencias de paz y de pacgpueda explorarlas desde la catimidad de sus expresiones
personales, sociales, emocionales, civicas y ciudadanas.

La escuela como reproductde las experiencias de la vide de ser el escenario para la
discusion y apropiacion de los elementos que constituyen un modelo de socisddd,dralos

principios y valores con el referente de la paz; no obstante, se ha convertido en un espacio

generador de violencia donde muchas acciones se reducen a la reproduccion de practicas que se
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gestan en las familias, en las cuales hay presenciasiériedesacuerdo, conflicto y violencia,
lo que refleja un alto indice de disfuncionalidad.

En ese sentido, coexisten en los escenanetiadors del desarrollo infantil, escuela
familia-sociedagdinmersurable presencia de conflictpgracticas de vi@ncia, vulneracion de
derechos, lo que indica una acrecentada carencia en la apropiacién de valores éticos, civicos y
buenas practicas de convivencia.

Desde la institucionalidad la UNESGQD998)propone que

La cultura de paz es un conjunto de valoregudes, tradiciones,

comportamientos y estilos de vida basados en: (a) El respeto a la vida, el fin de la

violencia y la promocion y la practica de la no violencia por medio de la educacion, el

dialogo y la cooperacion, (b) El respeto pleno de los piogige soberania, integridad
territorial e independencia politica de los Estados y de no injerencia en los asuntos que
son esencialmente jurisdiccion interna de los Estados, de conformidad con la Carta de las

Naciones Unidas y el derecho internacional Hlaespeto pleno y la promocion de todos

los derechos humanos y las libertades fundamentales, (d) El compromiso con el arreglo

pacifico de los conflictos, (e) Los esfuerzos para satisfacer las necesidades de desarrollo y

proteccion del medio ambiente @es lgeneraciones presentes y futuras, (f) El respeto y la

promocién del derecho al desarrollo, (g) El respeto y el fomento de la igualdad de
derechos y oportunidades de mujeres y hombres, (h) El respeto y el fomento del derecho
de todas las personas a lzlitad de expresion, opinion e informacion, y (i) La adhesion

a los principios de libertad, justicia, democracia, tolerancia, solidaridad, cooperacion,

pluralismo, diversidad cultural, didlogo y entendimiento a todos los niveles de la sociedad

y entre lanaciones.§.2).
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Aunque la paz requiere de profundas discusiones en diferentes escenarios, como
ciudadanogalta construir mas la paiendo estainacategoria de responsabilidad sopia¢sto
gue hoy son muchas las voces de escepticismo frente a leszesfuntenciones y apuestas
hechas en la historia colombiana para legitimar la paz.

En esta conveencia de idealizar la paz upasible erspectiva séa la que Mufioz
(2000) denomina la Paz Imperfecta, que es hoy una vision alternativa que compattavana
forma de comprender y percibir la realidad para explicitar las oportunidades y potencialidades de
visualizar y percibir la realidad humana y sus interrelaciones a partir de los estudios de la Paz,
compl ementa (é) La Paz uemgpeocefqgeedos eonfletesssanna pr op
inherentes a la condicion humana y por eso no admite la perfeccion de una vida en donde no
haya conflictos (é&). En cambio, ,yaluscartaue hay
manera de transformar esos conflgcem situaciones de Paz basadas en el dialogo.

Consuladas diversas fuentes oficialesealizados los respectivos analisis documentales
e informes de las agencias encargadas de las politicas de paz en la region, particularmente en la
ciudad, ademas de leisqueda de anteaattes, lanvestigaciorrealizada, fueignificativa y
relevante, debido a qugotada la literatura existente no se evidenciaron estudios elaborados
sobre esta linea, aunque se reconocen aproximaciones con otragenigese enteidd, se
convirtié en una experiencia novedosa gaemitio construir argumentos tedéricos de base para
futuras investigaciones; desde esta premisa, la investigacion codtcinugignificativos
aportes a las comunidades académicas de la region.

Por otrolado, se constituyen un referente que permitcaracterizar los imaginarios y
universos culturales de los nifios y niBabrela paz, generado pensamiento critico desde el

marco de acciones que promueven la construcci@stadepor cuanto se budpernear en los
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diferentes grupos investigativagualmentetrascendidas reflexiones en torno a la
sensibilizacion del entramado social en relacion con los acuerdos de paz y el fendmeno del
posconflicto.

Por lo anterior, se consideuna accit sustantival proyecb desarrollad, en primer
lugar, profundi® en la linea de investigacion; de otro lado, denddstneza en el recorrido
metodoldgico y eficacia en la utilizacion de los métodos vy, finalmente, a partir de los resultados,
dio orientacioén y nuevagpartaciones al tema en mencién, permitiendo la extrapolacion y
generacion de nuevo conocimiento.

Con precision en la linea de investigacion, estadpstenciar los temas de la paz en la
escuela; se sustenta bajo la necesidad de construir un caminadend@mtos y experiencias,
guedialogan on los tejidos sociales y culturales que se construyen en la escuela, los cuales
afectan el acontecer cotidiano de los nifios y niSatrata de movilizar las interacciones, las
identidades, los modos de reflexiolyade reaccionar frente al conflicto

También trata de consolidaaberes, practicas y las propias subjetividades individuales y
colectivas en los vinculos humanos, para@giénen consonancia con el sentido Unico y
especial que ocupa la paz en la etzUESsta vision en perspectiva ha de prolongarse a
instituciones como la familia y el entorno, al tratarse de dos ambitos, sometidos a problemas de
alta conflictividad, debido a las interacciones de los actores, el fin Gltimo, es edificar las buenas
pracicas de ciudadania, convivencia y paz, como un ethos que permita una paz realizable y
sostenible.

Otro beneficiofue posibilitarenlas institucioney agentesla transformacién de sus
imaginarios de paza queal lograr la intervencion mediante la prestafiNifios, Nifiagjue

entretejenpazd, sebusd fortalecer el discernimiento y la capacidad del nifio para promover la
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cultura de la paz, ademas de aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la Catedra de la
Paz y la Ley de Convivencia Edar; e hecho, en ella se propusituaciones didacticas para el
fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes.

Segun Alvarado et al. (2012)

Es necesario que el maestro se asegure que los estudiantes hagan suficiente
ejercicio fisico duramt el dia. Asi se ayuda a reducir el comportamiento agresivo. El
maestro no debe abordar el comportamiento agresivo y desobediente de los nifios en
forma aislada de sus familias. Tal vez el nifio tenga en el hogar una vida que lo perturba
emocionalmente y liue a la escuela enojado, lo cual suscitara respuestas negativas del
maestro o de los demas nifios. Es importante colaborar con la familia del nifio, de modo
gue las acciones en la escuela y en el hogar sean cohefgrzgs
A partir de la investigacigrsepromovieronlos imaginarios y universos culturales la

basqueda y aceptacion de la diversidad, la sensibilidad social, la comprension, la convivencia, el
dialogo y la tolerancia que desencadenen en experiencias que promuevan la cultura de paz en el
marco de la familia, la escuela y la sociedad. Finalmente, la apuesikzé en la escuelain

escenario integrador de las problematicas socales generdensibilizacion y mparacion de

los nifios y nifiapara el abordaje lpaz como cultura, paz conderecho y paen la

cosmovision del Buen Vivir.

1.4 Objetivos
El presente estudio esta orientado a la construccién de cultura de paz en las instituciones

educativas, tomando como referente los imaginarios y universos culturales que se tejen frente a

la paz. Para la consecucion de este aspecto, se establecen en este apartado el objetivo general y
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los objetivos especificos sobre los cuales centra su atencion e interés el abordaje de la

investigacion.

1.4.1 Objetivo general
1 Identificar los imaginarios yniversos culturales de los nifios y nifias de la ciudad

de Neivasobrela Paz para la construccion de una paz realizable y sostenible

1.4.2 Objetivos especificos

1 Describir los imaginarios y universos culturales de los nifios y nifias de la ciudad
de Neivasobrela Paz para comprender el nivel de conocimiento previo de este colectivo en
torno al conflicto.

1 Analizar los imaginarios y universos culturales de losswiaifias de la ciudad

de Neivapara develar los patrones que han naturalizado la violemdsaescuela

1 Comprender los imaginarios y universos culturales de la paz que poseen $os nifio
y nifias de la ciudad de Neiparaentender la incidencia del imaginario del colectivo en sus

acciones cotidianas.

1 Proponer un proceso de empoderamiento y@aacwn de una cultura de la paz en
los escenariosscolares de la ciudad de Nepara generar mecanismos que permitan potenciar

las buenas practicas de convivencia y ciudadania.
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1.5 Contexto geogréfico

1.5.1 El departamento del Huila
Es uno de los 32epartaments de Colombia, creado medianteyi46 en el afio 1905, su

capital es la ciudad de Neiva y esta conformado por 37 municipios, 4 corregimientos y 120
inspecciones. Esta ubicado en la zona suroccidental del pais, limita al sur con el departamento de
Caqueta, al norte con Tolima y Cundinamarca y al oeste con Cauca. El departamento tiene una
extension de 19,8%mz, ubicado entre las cordilleras Central y Oriental, acentuado en las altas
cumbres andinas, por ello su ubicacion en la regién natural &ndin

El territorio es bafiado por el Rio Magdalena, conocido como la mas importante fuente
fluvial del pais, su variedad climatica permite explorar puntos frios de clima debido a la cumbre
montafiosa del Nevado del Huila, mientras que en el norte del depattase acentia un
excesivo calor por la ubicacion del Desierto de la Tatacoa. La region comprende gran variedad
de flora y fauna con especies nativas como la Orquidea Cattleya Trianae y fauna salvaje como el
0so0 andino.

Huila en lengua nativa Péaez sigaifan i Mont afa Luminosao. Seg%Yn
proyeccion de poblacion del DANE 2018, cuenta con una poblacion de 1.197.049 habitantes, la
poblacion es conocida con el gentilicio de huilemsé r 0 uso del ,esanguaj e es
expresion seremontaalengua adi ci onal que se deriva de fAopa
a otra persona sin mencionar el nombre.

La agricultura es la base econdmica del departamento con la produccion de articulos
como el arroz (el de mayor produccién), el frijol, el maiz, leh¢a, cholupa (passiflora
autdctona)el platano, el cacao y el café, este ultimo con un crecimiento exponencial de variedad

especial tipo exportacion, que ha convertido al departament@emel productor del paien
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esa misma linea, los productoscfii®las en las ultimas décadas han sido fuente de desarrollo,
considerando que el Huila es el primer productor nacional de Tilapia.

La Plata, Garzon y Pitalito por su ubicacion geogréfica para el desarrollo agroindustrial,
son las subregiones mas imporentlel departamento, las dos ultimas, ejes articuladores de la
region Surcolombiana, interconexion con otras ciudades lo cual posibilita el comercio
agropecuario y el mercadeo de servicios. Pitalito ha logrado un gran posicionamiento en la
produccion de da especial de alta calidad que se comercializa en los mas importantes mercados
mundiales.

A nivel educativo el departamento cuenta con diversos centros de Educacion Preescolar,
Basica y Media, Educacion para el Trabajo y el Desarrollo Humano, el Sévaicional de
AprendizajeSENA, universidades publicas y privadas, siendo la Universidad Surcolombiana
Unica en su naturaleza, con caracter publico reconocida como el mas importante centro de
estudios del sur del pais, la cual cuenta con Acreditacion d€alikdad segun leesolucion N°.
29501 de 29 de diciembre de 2017 del Ministerio de Educacion Nacional@aliial Este
reconocimientoes debe al aporte de la universidad al desarrollo econdmico, social y politico de
la region. La USCO como comunmentdeseeconocecuenta con tres sedes regionales ubicadas
en los municipios de La Plata, Garzon y Pitalito.

El turismo también fortalece la economia del departamento, las principales atracciones
naturales y turisticas son: El Salto de Bordones, Parque NbNiatnaal Cueva de los
Guacharos, El Estrecho del Magdalena, Las Termales de Rivera, EI Nevado del Huila, El
Desierto de la Tatacoa y El Parquegédeoldgico de San Agustin, este se encuentran vestigios
de la cultura Agustiniana entre los afios 1000 A®%0 DC., por este valor tan importante fue

declarado por la UNESCO en el afio 1995 como Patrimonio de la Humanidad
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Finalizando el mes de junio y a inicios del mes de julio, el Huila es cgaatencion
propia y tierra de visitantes, puesto que es teapmle la celebracién del Festival Folclorico y
Reinado Nacional del Bambuco, conocida como una de las fiestas patrimoniales mas importantes
del pais, la cual conmemora desde la época colonial el dia de San Juan, San Pedro y San Pablo.
Esta festividad sexéiende a la mayoria de municipios del departamento, y es una excusa para el
encuentro de las opitas con su cultura, las tradiciones, el folclor, la danza y la gastronomia.

El departamento ha sido cuna de ilustres persarejes campo de la literatura
hispanoamericana aqui nacié José Eustasio Rivera, escritor colombiano remembrado por su obra
m8 x i ma poov@éging a én el escenari o musi Yiahil el mMm®
Cordowz nacido en la ciudad de Neiva, es sinGnimo de inspiracion por sus antolégicas piezas
musicales, canciones corfiespumas'interpretada por el cantante mexicano Javier Solis, se han
convertido en el icono de la cancion tradicional colondian

Dentro de las problematicas del orden politico, por su posicion geografica y montafiosa el
departamento del Huila, ep@cas de militancia de las FARE habia considerado centro de
acopio de fuerzas insurgentes, razén por la cual algunos de sus rosrseigatalogaron como
zonas de di f 2 ci.leneatamabaieel Huilafist@ricamente bg sal@vulnerado
y trastocado por las secuelas del conflicto armedsideradas las altas cifras de victimas con
ocurrencia @ 164.792 y declaradas2@115;sobre esa base, los afios 2007 y 2008 son los que
registran mayor reporte de desplazamiento 12.672 y 12.546 pedespdazadas, segoeporte
de la Unidad de Atencién a VictimgRed Nacional de Informaci¢2018)

Tras la firma de los Acuerdos &&az en el afio 2016, pese a décadas de violencia el Huila
construye una nueva historia para la fizstedepartamentfue focalizado para la ejecucion de

las acciones del Plan Marco de Implementacion, la seguridad civil, inversion en infraestructura y


https://es.wikipedia.org/wiki/La_vor%C3%A1gine
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congruccion de vias terciarias, la restitucion de tierras, el aseguramiento de zonas antes
comandadas por las FARC, el desarrollo de programas productivos dirigidos a la poblacion
campesina, desplazados, desmovilizados, reinsertados, con enfoque de geéaaertipsnse han
convertido en un panorama esperanzador para el progreso del departamento y una posibilidad de
reconciliar la region.

Finalmente, una &iacion social que preocupse debe a los altos indices de violencia de
género, feminicidios y violeia intrafamiliar, debido a la predominancia cultural del machismo,
y la configuracién de la supremacia del hombre sobre la mujer, se perpetian de manera cotidiana
este tipo de violencias que tienen repercusion negativa en la construccion ciudadana, con
nefastas réplicas e implicaciones en los contextos escolares. Esto ha conducido a que en el
departamento los 6rganos gubernamentales, los movimientos defensores de Derechos Humanos
y organizaciones activistas proclamen acciones y programas para mengupo elge t

violencias.

1.5.2 El municipio de Neiva
Neiva es la ciudad capital del Departamento del Huila, considerada la ciudad

Bambuquera de América. Esta ubicada al margen oriental del Rio Magdalena y Rio Las Ceibas,
con una extension de250 km?, y presga una altura de 442 metros sobreietl del mar

posicidon que revela su calitkemperatura que oscila alrededor 2C7por considerarse un

bosque seco tropicdlleiva limita al norte con los municipios de Aipe y Tello al sur con el
municipio de Rivera y Palermdl oriente con el departamento del Caqueta y al occidente con el
depatamento del Tolima.

Segun cifras del DANEcomo se cité en Municipio de Neiva, 2016):


https://es.wikipedia.org/wiki/Nivel_del_mar
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Para el afio 2015 la poblacion del Municipio de Neiva es de 342.117 habitantes

(47,8% hombres y el 51,2% mujeres), de los cuales el 94,2% que corresponde a 322.274

habitantes residen en el area urbana y 19.843 habitantes que representan el 5,8% se

encuentran en el area rural. La poblacion del municipio equivale al 30% de la poblacién

departamental y al 0,71% de la poblaciéon nacional. (p. 38)

Segun el Plan de Ordenamiefiterritorial (2015) esta conformada por 10 comunas y 8
corregimientogon 73 veredas en la zona rutlad ciudad fue fundada tres veces, la primera vez,
por el capitdn Juan de Cabrera en 1539, en el sitio conocido como Las Tapias, antiguo dominio
de indiosTamas la segunda, en 1551 por el espafiol Juan Alonso quien traslado la ciudad al hoy
denominado municipio de Villavieja, pero alli fue arrasada por los indios Pijaos en
erfrentamientos con los espafiolésalmente el 24 de mayo de 1612 el capitan Dietygp
Ospina y Medinilla realizo su fundacién oficial en la ubicacion actugetilicio de los
habitantes es el de neivar(@d@onsejo de Neiy&009.

Ubicada al norte del departamento y considerada como el principal centro
Administrativo, politico, cultral y comercial de la region que articula el pais con la zona sur.
Neiva se encuentra a 291 km de Bogota, ciudad capital del pais; a 431 km de Pasto, Narifio; a
244 km de Florencia, Caquet8, la |l amada fAPue
kmdeVi |l |l avicenci o, ALa Puerta de |l os Llanoso;
La ubicacion de Neiva se define como un punto de cruce o confluencia de diferentes dinamicas y
condiciones que lo determinan, enaltecen y ubican en el mapa contjAésaklia de Neiva,
2018)

Su rigueza hidrica obedece a la travesia del Rio Magdalena por la ciudad, y yacimientos

de microcuencas com&io Las Ceibas, Rio El Oro, Rio Fortalecillas, Rio Bache y Rio Aipe. El

)
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ecosistema de la ciudad abarca zonas e@a@égiomo la Siberia, Cerros y Serranias, entre los
mas distinguidogstanPefion Redondo y El Mirador del Sur.

Por constituirse como ciudad intermedia, la principal actividad econémica del municipio
es el comercio, seguido de la venta de servicios y @éligsmg no obstante, en las Ultimas
décadas ha tenido un crecimiento acelerado la industria y el turismo, estegdtilebe a la
celebracion del Festival Folclorito y Reinado Nacional del Bambuco que se realiza en la ciudad
durante los meses de juniguyio, lo cual permite que durante esta época Neiva albergue un sin
namero @ extranjeros y connacionales.

La rama ejecutiva esta representada por el alcalde de la ciudad. Asimismo, esta cuenta
con toda la oferta de servicios publicos, buen sistemeaogédiadiad, el aeropuerto Benito Salas e
importantes empresas y entidades como: la Camara de Comercio de Neiva, la Caja de
Compensacion Familiar del Huila, Empresas Publicas de Neiva, Electrohuila y Alcanos del Huila
y una diécesis episcopal, diversas coapeas, centros dabastos entre otras entidades.

En el escenario educativo la ciudad tiene innumerables jardines infantiles, centros de
estimulacion, colegios y centros educativos publicos y privados, con oferta de servicios
educativos en todos los nivelde educacion formal y no formal. Existen en el muni@fgio
instituciones educativas de caracter publico, distribuidas en las diversas comunas y zonas del
municipio, de las cuales 8 estan situadas en el contexto rural.

La educacion superior también tiggresencia en la ciudad con las universidades:
Corporacion Unificada Nacional de Educacion Superior (CUN), Universidad Cooperativa de
Colombia (UCC), Universidad Antonio NariidUAN), Universidad Nacional Abierta y a
Distancia(UNAD), Fundacion Escuela Tecnoldgica de Neiva Jésiiedo PérefFET),

Universidad Minuto de DigsFundacion Universitaria Navarra (Uninavarra), la Fundacion


https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Antonio_Nari%C3%B1o
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_Abierta_y_a_Distancia
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Nacional_Abierta_y_a_Distancia
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Fundaci%C3%B3n_Escuela_Tecnol%C3%B3gica_de_Neiva_Jes%C3%BAs_Oviedo_P%C3%A9rez&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Corporaci%C3%B3n_Universitaria_Minuto_de_Dios
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Universtaria Maria Cano, la Corporacién Universitaria del Huila (Corhuila)ynlizersidad
SurcolombiangUSCO),siendo esta ultima la Gnica con Acreditaci@dta Calidad,

resolucién N°. 29501 de 29 de diciembre de 2017 del Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia.

Los sitios de interés turisticos de la ciudad &ivalecén, Monumentos importantes
como la Gaitana, el Mohahos Amantes, La Raza, Pentagra Musical, Pescador, La
Lavandera, Homenaje al Bambuco, José Eustasio Rivera, Barcino, Cuarto Gegteh@risto
de Pefio Redondtgs obras de la avenida Inés Garcia de Duran que representan las figuras del
Sanjuanero baile tipico de la region.

Otros atractivos son los ecosistemas ubicados en las microcuencas y zonas de reserva
forestal, plazas campesinas, parques como: el Parque Santander, el Paseo Peatonal de la Carrera
Quinta, el Camellon de la Catorce, La Plaza Civica, La Avenida la Tomaubtecaslos a los
alrededores comoi Parque ExtremdHuilafrica Salvaje, Parque Acuético Playa Juncal, el
mirador Parque Espiritual L3angre de Crist@lli esta ubicado el crucifijmas grande de
mundo, el cual mide 80 metros de largo y 45 metros deoaechese mismo lugar se encuentran
réplicas de la época precolombina centrados en la cultura agustiniana, otros sitios cercanos son el
Centro Recreacional Turistidas Termaley el Desierto de la Tatacoa.

Como escenarios para el encuentro con la acadgtaicultura, la ciudagoseda
Bi blioteca Depart ame nt dalBbldtech deHBarcd de la Replibkgg ar i o
laBi bl i ot eca fiRa fubieada eCla UniveRsglad Burcolombamredemas el
Centro Cultural y de Convencionessé Eustasio River&l Teatro Pigoanza, el Recinto Ferial

"La Voragine"


https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Surcolombiana
https://es.wikipedia.org/wiki/Universidad_Surcolombiana
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De igual modollamativos museos conel Museo de Arte Moderno de Nej\al Museo
de Arte Contemporaneo del Hyilel Museo Arqueoldgico Regional de Nejye Museo de la
Huilensidad A Jor ge Viadd aynidl CMu gebPet@eituddo gnilac o
Universidad Surcolombiana. Los escenarios deportivos mas destacadosEstaudiol
AGuillermo Plazas Alcido y el Est gtmbeémsele Bal
dispone delColiseo Alvaro Sanchez Silv&n cuanto a la arquitectura se destacaBstacion
del Ferrocarrilel Templo Colonial la Catedal de la Inmaculada Concepcién de Neirk
Edificio Nacional, la Hacienda Matamundo y el Teatro Cincuentenario

La ciudad presenta un smimero de problematicas del orden social, entre las cuales se
destaca la inseguridad, el éxodo de los venezolandsagerecrudecido el panorama del
desempleo y la visibilizacion de la marginalidad en las calles de la ciudad, el desplazamiento y la
violencia generalizada en algunas comunas vulnerables, especialmente en aquellas comunas que
se han convertido en centro @a®pio de personas desplazadas por la violencia y reinsertados del
conflicto.

De manera preocupante, se visibiliza el escenario en el cual crecen algunos nifios y nifias,
maxime cuando cohabitan comunidades en situacion de vulnerabilidad extrema. Estadenom
se ve especificamente en algunos barrios de las comunas en las cuales se sitdan las instituciones
educativas referentes de la presente investigacion.

En los nifios y las niflas se han permeado las secuelas del conflicto, dado que de manera
sistematica lgunos son discriminados por su situacién de victimas del desplazamiento y algunos
sometidos a explotacién infantil. Sus referentes de desarrollo son la calle, la droga, el
vandalismo, entre otras situaciones del entorno sdgialgunas familias prevede la

hostilidad, el maltrato y la violencia. Por lo anterior, se hace necesario, de manera urgente, que


https://es.wikipedia.org/wiki/Coliseo_%C3%81lvaro_S%C3%A1nchez_Silva
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las autoridades competentes realicen la restitucion de derechos a la infancia a través de la

intervenciéon inmediata.

1.5.3Programas de paz en Neiva
En Neiva existe etomité municipal de convivencia escolar, mediante decreto 302 del 02

de junio del 2017, el cual implementa la Estrategia Escuelas Territorios para la Vida
Convivencia y Paz, con acciones concretadas tales ¢édmm g r @eneracioniVaé nt e o ,
fiTerritorios pardavideo, ADi 8l ogos Cultural esToosaa La Con\y

Estdi ar o y fAFamilias para |l a vidao.

Estos son operados en coordinacion intersectorial poirdedon de Convivencia
Ciudadana, la Policia de Infancia y Adstencia, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar
ICBF, la Personeria, la Oficina para la Equidad y la Inclusion, la Defensoria del pueblo, la
Fiscalia, la Secretaria de Educacion, la Secretaria de Salud, la Secretaria de Deporte y
Reaeacion, Secraria de cultury la Oficina de Paz y Derechos Humanbghos organismos
son asesores en materia de Paz, victimas y DDHH, a quienes se les ha otorgado competencia en
el marco dda implementaciowle los Acuerdo dBaz, frente los mecanismos y herramiast
de construccion de paz, convivencia, reconciliacién y memoria historica, especialmente.
Lasinstituciones lideresn el tema son la Secretaria de Educacion Municipal con el lema
iLa Sana Convivenci a y | a Paz uodon&edugtivasmi so d
asistencia técnica paraifaplementacion de los Proyectos Pedagogitasisversaleda
estrategia fAEstilos de Vida Saludableso, el P
AEducaci - n para | a Sexual iydad WYrilogs at@ampet @it

para el Ejercicios de | os Derechos HuymE noso,
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Enfoque de Derechos, buscan fortalecer los procesos de aprendizaje y desarrollar competencias
para la vida en la poblacién estudianti

Por su parte, la Secretaria de Cultura con sus programas.d&farelas de Formacion
Art2stica: Cultura de paz y convivencia par a
ADi 8l ogos culturales para | arpfcesosgyexpesianesa y | a
artisticas generando espacios formativos en cada uno de los territorios de la ciudad, que permitan
la reconstrucciéon de la memoria histérica para la consolidacién de una cultura de paz, estos
programas se ejecutan en las comunasrsegimientos de la ciudad, en ellos se benefician
nifios, nifias, jovenes, mujeres, personas en situacion de discapacidad.

Pese a que se direccionan acciones conjuntas e interinstitucionales para mitigar el
fendmeno de la violencia en la ciudad, con gién en las instituciones educativas se recrean
cotidianamente expresiones de violencia en los colegios de la guasdasi lo demuestra
cifras obtenidas dia Secretaria de Educacion Municipal, siendo la violencia verbal y fisica las
de mayor ocurrena (ver figura2).

Figura2. Registro situaciones de violencia en las Instituciones Educativas de Neiva

Agresion 2012 2013 2014 2015 2016 2017
Fisica 686 594 613 740 609 718
verbal 1033 994 972 1226 1012 979
Psicolégica 151 125 166 141 205 119
Relacional 196 178 is0 213 is8s8 259
Gestual 622 519 382 515 486 200
Bullying 227 223 167 220 239 300

Ciberbullying 72 79 89 95 107 103
Viclencia intrafamiliar 321 274 89 157 103 129
Total 3308 2986 2658 3307 2949 2807
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Se observan la grafica quéas situaciones dagresiérdurante los @os 012 al 2017
reportarm un total de 18.015 eveniake bs cuales laagresioneserbalesconstituyerel 35%,
las fisicael 21% Yy las gestualed 15%y seconsidera las de mayor frecuencia; segaidente,
se tienen las de menor frecuencia como ldsullging con un 8%, la relacional con un 7%, la
violencia intrafamiliar con un 6%, la psicolégica con un 5% y la ciberimgilgon un 3%.
En los afios 2013, 2016 y 2017, las agresiones se presentaron con menos frecuencia.
Apreciando el comparativo de lesis afos se visualiza clarameque,en los afios 2012 y 2015,
se present6 con mayor frecuencia las agresiones verbales, fisicas y gestuales, pero en el 2017 hay

un aumento en las agresionedgide relacional y ciberbuling (Secretaria de Educacion

Municipal, 2018)
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Capitulo Il . Marco referencial
El disefio del marco referencial esta contenido por las caracteristicas del marco histérico

que permitié identificar los organismos y directrices multilaterales que trazan guias para la paz,
el marco legal gei desarrolla las disposiciones reglamentarias para construir la paz, el marco
conceptual y el marco te6rico, que definen el componente de definiciones y ascensiones

relacionadas en las variables y dimensiones del problema de investigacion.

2.1 Marco historico
En este apagtse ubican las consideraciones internacionales que a través del tiempo y

conforme dascaracteristicas da guerra, los organismos multilaterales han promovido para

regular las iniciativas de paz y los instrumemtesesarios para @st

2.1.1 Compromisosnundiales con la paz
La Organizacion de las Naciones Unid@\U) es una organizacion que nacioé en 1945

luego de la segunda Guerra Mundi&l propdsito principal es el mantenimiento de la paz. Los
compromisos de esta organizatise encuentran en su carta fundacional:

Nosotros los pueblos de las naciones unidas resueltos, a preservar a las generaciones
venideras del flagelo de la guerra que dos veces durante nuestra vida ha infligido a la Humanidad
sufrimientos indecibles, a rganar la fe en los derechos fundamentales del hombre, en la
dignidad y el valor de la persona humana, en la igualdad de derechos de hombres y mujeres y de
las naciones grandes y pequefias, a crear condiciones bajo las cuales puedan mantenerse la

justicia yel respeto a las obligaciones emanadas de los tratados y de otras fuentes del derecho
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internacional, a promover el progreso social y a elevar el nivel de vida dentro de un concepto
mas amplio de la libertad.

Y con tales finalidades a practicar la tolefianca convivir en paz como buenos vecinos,
a unir nuestras fuerzas para el mantenimiento de la paz y la seguridad internacionales, a asegurar,
mediante la aceptacion de principios y la adopcion de métodos, que no se usarg; la fuerza armada
sino en servid del interés comin, § empleaun mecanismo internacional para promover el
progresaecondémico y social de todos los pueblos. Hemos decidido unir nuestros esfuerzos para

realizar estos designio®NU, s.f.)

2.1.2 Objetivos de desarrollo sostenib{®DS)
Los Objetivosde Desarrollo Sostenibfistituyeon a los objetivos del desarrollo del

Milenio (ODM). El propdsitdue crear un conjunto de objetivos mundiales relacionados con los
desafios ambientales, politicos y econdmicos. Actualmente los dgsafiftivossonl7. En
estosuno esta referido & paz, justicia e instituciones solidas. Para, &lis Objetivos de
Desarrollo Sostenible buscan reducir sustancialmente todas las formas de violencia y trabajan
con los gobiernos y las comunidades paoatrar soluciones duraderas a los conflictos e
inseguridad.

El fortalecimiento del Estado de derecho y la promocion de los derechos humanos es
fundamental en este proceso, asi como la reduccion del flujo de armas ilicitas y la consolidacion
de la partigbacion de los paises en desarrollo en las instituciones de gobernabilidad mundial.

(Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, 2018)
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2.1.3 Bancolnteramericano debesarrollo (BID)
El Banco Interamecano del Desarrollo se suradograr los Objetios de Desarrollo

SostenibleEn el caso d€olombig estele generd un crédito por&$100 millones para
posconflictq dinero que se constituye en un fondo para ayudatracturar la capacidad
del Estadocolombiano para cumplir los compromisasigual que en otros paises, y de este

modoalcanzar las metas de desarrollo sostenible (Dinero, 2017)

2.1.4 OrdenamientoNacional
En la realidad colombiana existen flagelos que se hametetigo de las dinamicas del

conflicto armado en el pais. Colombia ha sido un pais victima del desplazamiento forzado. Este
problema se acrecent6 desde el comienzo del conflicto armado aproximadamente en el afio de
1948. A partir de alli, campesinos e inetigs han tenido que salir de sus tierras en mas de una
ocasion, ver morir a sus familiares, abandonar sus pertenencias, sus historias y huir a las
ciudades capitales en busca detgroion paraiss vidas y de una posibilidad para rehacedas
importar bs adversidades que se les presenten.

Colombia como una nacién desplazada, sigue siendo el pais con la mas alta cifra de
victimas de este flagekegun los datos recogidos en el Informe Nacional de Desplazamiento
Forzado en ColombigCentro Nacional de Mwuoria Histérica2015), al respecto este indicpe

De los casi seis millones y medio de personas desplazadas, desde el punto de vista
diferencial, un poco mas del 50 por ciento de la poblacién desplazada son mujeres

(3.301.848); 2.279.576 son personasares de edad (de las cuales 1.480.983 tienen

menos de 12 afos); segun los datos demograficos de 2005, se estima que cerca del 15 por

ciento del total de la poblacion afrocolombiana y el 10 por ciento de la poblacion total


https://www.dinero.com/noticias/estado/865

87

indigena han sido desplazadas8Elpor ciento de la poblacion expulsada de sus regiones

vivia en el campo; algunos afro e indigenas, en territorios colectivos reconocidos por el

Estado (p.16).

En este mismo contextla poblacién infantil se ha visto afectada, no sélo porque sus
familias han tenido de huir de sus lugares de origen, sino porque también el cselflcteecho
parte de sus vivencias. Lo que los nifios son, como se entienden y funcionan ha quedado
mutilado por efectos del desplazamiento, en tanto, se les ha expulsadoteeioacde sus
culturas ruralesen consecuenciae les han destruido sus referentes primarios de identidad y
pertenencia. Entre 2013 y 2Q18s nifios que viven en zonas de conflicto representan el 40% del
namero de nifios en edad de primaria y secundaseas que no van a la escy&lalICEF,

2012)

Dentro de este panorama regigmégiva ha sido catalogada como una ciudad receptora
de victimas de desplazamiento forzaoleesde acuerdo a las cifras reveladas por la Direccion
Territorial para la Atencid integral de Victimas del conflicto, 65.813 han sido las victimas de
esta problematica entre 1997 y el 31 de marzo del 2013; lo que sefiala una gran decadencia social
a nivel municipal.

De acuerdo al informe de Unidad de Victimas, en la ciudad de Nedl#ssera que el
mayor hecho victimizante es el desplazamiento forzsidadolas guerrillas con 38.358 casos
comolas mayores caustes, seguidas de Autores demtificados a los que se les atribuyen
9.108 personas desplazadaisos autores ocasionaridr669 casos y los grupos paramilitares
serian responsalslele 2.164 victimas desplazaddsidad para la Atencion y Reparacion

Integral a las Victimas, 2015)
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Esta investigacidésesituéen el marco de la coyuntura actual de pgig, hoyatraviesa
unproceso de negociacidon con grupos insurgefdssualesransitandel conflictopolitico
militar a la participacidmolitica yreintegracion da vidacivil.

La poca credibilidad de los ciudadanos y ciudadanas en los actos de reconciliacion y
perddn, ladificil tarea de la implementacion de los acuerdos firmados en la HéDalbd, la
violencia estructural y la sistemética corrupcion de los diferentes entes institucionaieala
tarea vital y prioritaria de reconstruir los procesos comunicatiwtgjido social y
reconocimiento de las comunidades que han sido impactadas por el conflicto-pulitiao que
ha vivido el pais por mas de cinco décadas

Dichatarea esta llamadaagumir la escuelgrincipalmentepara reconocer su
responsabilidadrela reproduccion de la violencia sistematica, expresada en sus multiples
manifestaciones,en consecuencia, repensar las dicasieducativas a partir dertzalidad del
contexto, los procesos de territorializacion y las particularidades de cada asadmlnidades
gue alli habitan.

2.4.11 Acuerdos de Paz en Colombi@l Acuerdo de Paz entre el Gobierno Colombiano
y Las FARC se firmé en el afio 2016, luego de 52 afios de Conlictanteriore®casiones se
propuso realizar esta importante negociaciom otros presidentes colombianesncluso con
otrosgrupcs al margen de la legpmo fue en el afio 1990 donde el expresidente Virgilio Barco
logré un acuerdo de paz con elM), quienes regresaron a la vida civil e hicieron parte desde
entonces en laida politica Desde entonces otros presidentes tuvieron acercamientos fallidos
con estos grupgsin lograr grandes resultados como fue Cesar Gaviria en 1993, Ernesto Samper

en 1998, Andrés Pastrana en 1999.
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Fue en el afio 2012 en el que el entonces prasideian Manuel Santos empezo los
dialogos de conversacion y acercamiento con las FAR@@&go de casi cuatro se logro firmar el
cese al conflicto y los Acuerdos de paz. A continuacion, se detalla algunas consideraciones y
temas generados en el Acuerlia.el documento final buéel propdsito de generar una cultura
de reconciliaciértonbase a un lenguaje y comportamiento de respeto en la politica y los
movimientos sociales, en las que el Gobierno Nacional debe implementar las siguientes acciones
para poer resguardar los derechos constitucion@@Entro Nacional de Memoria Historica,
2016)

A Disefar y ejecutar un programa de rec
la estigmatizacion, con la participacion de las entidades territoriales.

A Pr o me respetapor la diferencia, la critica y la oposicion politica.

A Promoci-n del respeto por |l a | abor qu
paz y la reconciliacion, diferentes movimientos y organizaciones politicas y sociales.

A Pr o mo espetorpor théabor que realizan las organizaciones sociales y de
derechos humanos, en particular aquellas que fiscalizan la gestion del gobierno y las que
se opongan a sus politicas.

A Promoci-n de |l a no estigmat ibifidaccoi - n a
discriminados como las mujeres, los pueblos y comunidades étnicas, poblacion LGBTI,
los jovenes, nifios y nifias y adultos mayores, las personas en condicion de discapacidad,
las minorias politicas y las minorias religiosas.

A Capaci t @asy fancidnarios@lblicosy a lideres y lideresas de las

organizaciones y movimientos sociales para garantizar la no estigmatizacion.
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A Pedagog2a y didg§ctica del Acuerdo Fin
comunicacion para la apropiacion deeestuerdo, en especial sobre los disefios de
participacion politica y social acordados. Se creara un programa especial de difusion que
se implementara desde el sistema de educacion publica y privada en todos sus niveles. Se
garantizard la difusion del Acudey en todos los niveles del Estado.

A Disefo y ejecuci-n de campafas de div
reconciliacion, pluralismo y debate libre de ideas en desarrollo de la democracia.

A Promover | a reconcil i mespecialmenteanlasonvi v
poblaciones mas afectadas por el conflicto, teniendo en cuenta el impacto
desproporcionado del conflicto sobre las mujeres.

A Capacitar a organizaciones y movimien
funcionarios publicos en ogos de direccidn, en los niveles nacional, departamental y
municipal, en el tratamiento y resolucion de conflictos.

A Creaci-n de una c8tedra de cultura po
estableceran Consejos para la Reconciliacion y la Ceneia en los niveles territoriales,
con el fin de asesorar y acompafiar a las autoridades locales en la implementacion de lo
convenido de tal manera que se atiendan las particularidades de los terfjctios.

Asi mismo el acuerdo reconoce a los mengteshan hecho parte de las FARC la
necesidad de su reincorporacion a la vida civil, en el que se egfttol&omisionado para la
Paz, 2016):

Restitucion de sus derechos con enfoque diferencial, priorizandose su acceso a la

salud y a la educacién. A estmenores de edad se les reconoceran todos los derechos,

beneficios y prestaciones establecidos para las victimas del conflicto, asi como los
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derivados de su proceso de reincorporacion en los términos contemplados en este

Acuerdo Final y se priorizara seagrupacion familiar cuando ello sea posible, asi como

su ubicacion definitiva en sus comunidades de origen o en otras de similares

caracteristicas, siempre teniendo en cuenta el interés superior del nifio. El seguimiento a

estos programas se efectuardgldConsejo Nacional de Reincorporacion en articulacion

con las entidades del Estado competentes y con el apoyo de organizaciones sociales

(p.74).

Ademasgel Acuerdo permite objetivar y materializar los derechos de las victimas hacia la
verdad, la justicigla reparacion y la no repeticion donde se aseguren los derechos humanos de
los hombres, mujeres, nifios y adolescentes victimas del conflicto armado colombiano. Dando un
especial interés en la implementacion de lo establecido entre las partes (GoBigRG)yhacia
los nifios, nifias y adolescentes como la prevalencia de sus derechos. Permitiendo de este modo
una transformaciéon no solo para ponerle fin al conflsitto también para mejorar las

condiciones que han llevado al desarrollo de la violencia.

2.2 Marco legal
En las proximas lineas, seusitonlos lineamientos del orden constitucional, legal y

normativo, expedidos en el territorio nacional como mandato paradalacion de experiencias

de pazen diferetes escenarios, principalmengg, lo g refieren a las dinamicas escolares.

2.2.1 La Constitucion Politica de Coimbia de1991
También llamada Carta Magna y Fundames&lkconsidera conley suprema & queen

ella se describen los derechos y deberes de los ciudadanos, a la vez se efefuedérda
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estructura y organizacion de un Estadon respecto alpaz la constitucion establece lo

siguiente (Corte Constitucional, 199Rxt. 22 filLa paz es un derecho y unba@e de obligatorio

cumpl i mAre &7fiLa éducpcion formaré al colonalmioen el respeto a los derechos

humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el

mej oramiento cultwural, cient2fico, tecnol - -gic

La consagracion de los derechos fundamentalesgaticos, sociales y colectivos han
sido uno de los mas relevantes en la Constitucién de 1991, los cuales por medio de tutelas y
acciones populares se han pretendido proteger y aseDardaro de los aspectos novedosos en
la constitucion del 91, se desdda inclusion de la libertad de cultos, donde se permitio profesar
sus propias creencigademas del catolicismo.

También se fortalecio el respeto por las minorias étnicas, cediendo escafios en el
congreso a indigenas y poblacion afro; asi mjsealieroravances en la equidad de género
declarando igualdad de derechos entre el hombre y la mujer y garantizar su participacion en la
administracion publica.

Por otra parte, con esta nueva constitucion, el pueblo puede hacer valer sus derechos con
los mecanismode paticipacion que fueron incluidosomo el plebiscito, el referendo, la

consulta popular, el cabildo abierto, la iniciativa legislativa y la revocatoria de mandato.

2.2.2 La Ley General 115base de la educacion preescolar, basica y media
Laley 115 @ 1994, denominada la Ley General de Educacidmun poco mas de dos

décadas a la fecha, se gestd en un contexto historico que vale la pena reconstruir para
comprender como en Colombia el conflicto politico militar ha hecho presencia en las multiples

eskras y contextos (urbanos y rurajgsla educacion no es excepcion alguna.
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Dicho proceso historico llevé a la reforma educativa y repensar seriamente la pedagogia
como un problema politico para luchar contra las reformas impuestas al maestro, layescuela
nifio en la época de 1982 cualfinalmente se materializd con esta ley en 1924l ey
contempla once titulos:

1 Disposiciones especiales.

9 Estructura del servicio educativo

1 Modalidades de atenci@uucativa a poblaciones

1 Organizacion para la presian del servicio educativo

M De los educandos

9 De los educadores

9 De los establecimientos educativos

9 Direccion, administracian

1 Inspeccion y vigilancia

M Financiacion de la educacion

1 Normas especiales para la educacion impartida por ylargs y Dispacsiciones varias.

2.2.3 Ley de Convivencia EscolarLey 1620 de 2013
En el afio 2013 Colombia exjpdda Ley 1620 de 2013. Ley de Convivencia Escdiar

ellasecréi el sistema nacional de convivencia escol
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derechofiumanos, la educacién para la sexualidad y la prevencion y mitigacion de la violencia
e s C 0 lLeg X¥62020(3)

El objeto de esta Ley es contribuir a la formacion de ciudadanos activos que aporten a la
construccion de una sociedad democratica, partiggmagtiuralista e intercultural, en
concordancia con el mandato constitucional y la Ley General de Edueagejohl5 de 1994
mediante la creacion del sistema nacional de convivencia escolar y formacién para los derechos
humanos, la educacién para la sdixizal y la prevencion y mitigacion de la violencia escolar,
gue promueva y fortalezca la formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos,
sexuales y reproductivos de los estudiantes, de los niveles educativos de preescolar, basica y
mediag y prevenga y mitigue la violencia escolar y el embarazo en la adolescencia.

Esta ley contempli configuracion de las Competencias ciudadanas, la Educacion para
el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos, Acoso escolar o Bullying,
Ciberbulying o Ciberacoso Escolar, como situaciones de estricta articulacion en las acciones
formativas del proceso escolar.

Dicha Ley contempla seis capitulos, el primero refiere a las disposiciones legales y
generales de la ley, el segundo, a los lineamientaslas instituciones educativas, el tercero, las
responsabilidades institucionales e intersectoriales en la materia. Un cuarto capitulo define la
participacion de varias entidades en la implementacién nacional del Sistema de Convivencia
Escolar el quinto,refiere a las herramientas para la implementacion de dicho sigi@aa

altimo, un capitulo concluyente define las infracciones administrativas, sanciones e incentivos.
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2.2.4 Plan Nacional de DesarrolldPND) 20152018
EI PND se gener6 con el prop@sde construir una Colombia en paz, equitativa y

educada. Concibiendo que fAuna sociedad en paz
brechas y puede invertir recursos en mejorar
(PND, 2014, p.27).

A través de cinco estrategias trasversadepretendeontribuiral logro delos tres pilares
(paz, equidad, educacigrg saber (PND, 2014, p.30):

1 Competitividad e infraestructura estratégicas.

1 Movilidad social.

1 Transformacion del campo.

1 Seguridad, justia y democracia para la construccion de paz.

1 Buen gobierno

La estrategia de seguridad, justicia y democracia para la construccion de paz busca
ampliar y profundizar el sistema democratico en Colombia, promover los derechos humanos y
garantizar el gocefectivo de derechos y la justicia para todos los colombianos, como bases para

consolidar la paz y la convivencia pacifica.

2.2.5Plan Decenal de Educacié(PNDE) 20162026
El Ministerio de Educacion Nacional Colombiano en el PDNE 20183 estable® en

su séptimo Desafio Estratégico: construir una sociedad en paz sobre una base de equidad,
inclusién, respeto a la ética y equidad de gértemastemenciona los siguientes lineamientos

estratégicos general@dinisterio de Educacion Nacional, 2015)
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1. Fortalecer la formacion ciudadana para asegurar una convivencia sana y
respetuosa, de manera que todas las escuelas en Colombia se conviertan en territorios de
paz.

2. La inclusion de personas con discapacidad, el desarrollo de modalidades
propias y pertinemis para grupos étnicos, el reconocimiento de la diversidad y la
restitucion de derechos para nifios, jovenes y adultos en condicién de vulneracion,
evitando cualquier forma de marginacion y exclus{prbs).

Conbase en los anteriores lineamientos gengralé®NDE establece los siguientes
lineamientos especificos con el fin de construir una sociedad en paz sobre la equidad, inclusion,
respeto a la ética y equidad de gén@&NDE, 2014)

1. Fomentar el conocimiento del AcuerdoP&z y de los procesos derivad
del mismo en las aulas de clase en todos los niveles del sistema educativo.

2. Concebir las instituciones educativas como territorios de paz,
reconociendo los contextos sociales, econémicos, culturales y ambientales de cada region
y fomentar que la comuthd educativa contribuya a la solucién de las problematicas en
cada territorio.

3. Promover que las instituciones educativas, bajo el principio de equidad,
garanticen el acceso y la permanencia con atencion diferencial y de calidad.

4, Establecer mecanismos pajue de manera progresiva las instituciones
educativas realicen los cambios didacticos, los ajustes razonables y las adecuaciones de
infraestructura (fisica y tecnoldgica) requeridos para atender a la poblacién diversa.

5. Implementar una formacién integrrmanente para la ciudadania a

través del desarrollo de competencias ciudadanas, comunicativas y habilidades socios
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emocionales y competencias ciudadanas para la convivencia pacifica y cultura de paz en
la comunidad educativa y todos los niveles del siateducativo de manera transversal
en todo el curriculo.

6. Fortalecer los mecanismos internos y externos de fomento, gestion y
evaluacion institucional, curricular y del aprendizaje en el sistema educativo,
relacionados con los procesos y procedimientos @ldlesarrollo de las habilidades
socioemocionakey las competencias ciudadanas.

7. Fomentar y fortalecer los centros de memoria historica como referente y
ambiente de aprendizaje para la construccion de capacidades y competencias ciudadanas
para la convivacia y la paz impulsando jornadas de reconciliacion nacional, en las que
se trabaje de manera conjunta entre la IE y su entorno.

8. Desatrrollar y fortalecer los fondos de entidades nacionales y territoriales
orientados hacia la inclusién de personas en cimdde vulnerabilidad, con el fin de
garantizar el mayor acceso, permanencia y graduacion en la Educacién Superior.

9. Garantizar la participacion consultiva y decisoria para el ejercicio de los
derechos humanos en todos los niveles educativos.

10. Fortalecer laeducacion fisica, artistica y cultural en las instituciones
educativas para fomentar el desarrollo integral de los ciudadanos.

11. Promover la articulacion de los actores del sistema educativo y otros
sectores para lograr la sostenibilidad de los programasygctos de lideres y

emprendedores en las zonas afectadas por el conflicto.
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12. Promover la articulacion de los actores del sistema educativo y otros
sectores para lograr la sostenibilidad de los programas y proyectos de lideres y
emprendedores en las zordsctadas por el conflicto.

13.  Articular los medios masivos de comunicacion con la formacion en una
cultura de la paz y el sentimiento de nacion.

14. Fortalecer la gestion intersectorial en los territorios para aportar a la
construccion de la cultura de paz@vlombia.

15. Fortalecer la construccion y la articulacion de los proyectos educativos e
interculturales en el sistema educativo.

16. Promover estrategias que garanticen igualdad de oportunidades en el
acceso a educacion de calidad, en los distintos nivelepandientemente de las
condiciones socioecondémicas de los nifios, nifias, adolescentes, jovenes y adultos.

17. Apoyar la implementacion y sostenibilidad del Sistema de Educacion
Indigena Propio (SEIP).

18. Garantizar el acceso a la educacion para adultos congreria a su
contexto social y econémico.

19. Fortalecer el trabajo en red para incrementar la planeacién participativa,
democratica, plural y flexible, que permita responder adecuadamente a las necesidades de
las poblaciones con enfoque diferencial para raejerbienestar integral.

20. Fortalecer la gestion del conocimiento para la inclusion social a travées del
trabajo en red, intercambiando de manera sistematica y sostenible experiencias aplicadas

de atencion con enfoque Pluralista y Diferencial.
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21. Promover en kzonas rurales procesos de aprendizaje y ensefianza de
calidad y en condiciones de equidad, atendiendo a las particularidades socioecondémicas y
culturales de estos contextos.

22.  Construir escenarios de paz con nuevos curriculos y metodologias en el
marco deposconflicto.

23. Realizar una actualizacién constante del estado del arte frente a la
educacion rural, que le brinde acceso de informacion a las poblaciones.

24.  Crear y fortalecer grupos de trabajo que promuevan la formacién en
deberes ciudadanos, convivencgsiliencia y Catedra para la Paz.

25. Establecer espacios de participacion estudiantil, diferentes a los
tradicionales, fomentando las redes de paz.

26. Revision y resignificacion de los manuales de convivencia para que se
pueda garantizar su pertinencia segucoetexto educativo.

27. Fomento de la cultura del amor, de la paz, el respeto, la responsabilidad
social, la no violencia y la vivencia de los valores.

28. Establecer interacciones y redes significativas con expresiones de la
cultura, desde una concepcién gehdaadiversidad y la interculturalidad.

29. Fortalecer los programas de educacion especial y poblacién diversa, con
equipos interdisciplinarios capacitados que brinden de apoyo, acompafiamiento y
seguimiento, dotacion de materiales y equipos.

30. Fortalecer lasaiones de la politica publica para garantizar la inclusion de

personas con discapacidad, se garantice la igualdad, el desarrollo de modalidades propias
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y pertinentes para grupos étnicos, el reconocimiento de la diversidad y la restitucién de
derechos paraifios y jovenes en condicién de vulneracion.

31. Caracterizar censalmente a toda la poblacion discapacitada y hacerles
acompafiamiento continuo para el acceso al servicio educativo con atencion especializada
y diferencial con altos niveles de calidad y cdpitanano idoneo para su buena
atencion.

32. Crear los observatorios de paz a nivel institucional que nos permitan la
identificacion de los conflictos y lograr su superacion de forma temprana para la

constriecion de la convivencia escolép.55-57)

2.2.6 Cateda de la Paz Ley 1732 de 2014
A través dealicha Ley,el Gobierno Nacional expide la Catedra dPdapara

implementar un espacio de dialogo, reflexion, participad®facultura dePaz en las escuelas y
colegiospublicos y privados de ColombiBe acerdo al Decreto 1038 de la Ley 1732 de 2014
se establaé que en las Instituciones Educativas se implementara la Catedra de Paz en
concordancia con las siguientes tematicas:

1. Cultura de la paz: se entiende como el sentido y vivencia de los valorerosidos
Derechos Humanos, el Derecho Internacional Humanitario, la participacion democratica, la
prevencién de la violencia y la resolucion pacifica de los conflictos.

2. Educacién para la paz: se entiende como la apropiacion de conocimientos y
competepias ciudadanas para la convivencia pacifica, la participacion democrética, la
construccion de equidad, el respeto por la pluralidad, los Derechos Humanos y el Derecho

Internacional Humanitario.
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3. Desarrollo sostenible: se entiende como aquel que coatlaeEimiento econdmico,
la elevacion de la calidad de la vida y al bienestar social, sin agotar la base de recursos naturales
renovables en que se sustenta, ni deteriorar el ambiente o el derecho de las generaciones futuras a
utilizarlo para la satisfa@@n de sus propias necesidades, de acuerdo con el articulo 3 de la Ley
99 de 1993.

En consecuencia, @8t edra se i mplementa con el fin d
para el aprendizaje, la reflexion y el dialogo sobre la cultura de la paz y el Hesastenible
gue contribuya al bienestar general y el mej o
1732/2014, parrafo 2) fundamentada en el Art. 20 del Pacto Internacional de Derechos Civiles y

Politicos.

2.3 Marco conceptual
El presente aptadoaborddlas concepciones de las categoriasapreespondea

Imaginarios, Universos Culturales, Paz e Infan@a planteeon las consideraciones
conceptuales que los autores proponen frente a las categorias de demarcacion del problema que
aportaon a la comprension epistémica acorde a su naturaleza.

Al referirsealos Imaginarios Castoriadis (1997pefialaqué EI s er humano i m
despliega, genera algo alli donde no habia, trasforma el planeta y en este acto se trasforma a si
mi s mo 0 Dichw aufo6, onocido comel padre de lobnaginarios,logro definir desde una
alta perspectiva las presentaciones colectivas de los individuos en relEc@gmsmovision y
subjetividadfrente a los hechos y acontecimientos sociales.

El concepto démaginaiio se aborda con mayor influencia en los estudios de la

psicologia social y el campo de las ciencias sociaiesta hoy, es un referente de confluida
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consulta, puesto que insta a reconocer las opiniones subjetivas de los seres humanos, la cual dista
de laestructura racional de la ciencia positivista.

Para CastoriadiEl997a) se presenta una disyuntiva entre las creaciones humanas de lo
social, y lo materialdebido a quéda ciencia se ubica adecuadamente en lo material y desvirtda lo
social, al no lograla mayor explicacion de los ew®s y fendmenos por el caracseibjetivo que
impregnael hombre a las situaciones de la villbautor atribuye dicha eventualidad a los
bastantes cambios, empatégkisiones entre lo humano y lo real.

Otra categorigorsiderada fuda referida a lo&Jniversos CulturalesEstg desde la
sociologia funcionalistalude aaquellos rasgos comunes, compartidos o existentes en todas las
culturas (Gilbert, 1997)Por ello,Kottak (como se citdé en Oliva, 20P8a sefiakdo que:

AReconocer {psicologgauna éschepar laddifesencias entre poblaciones. Al

estudiar la diversidad humana en el tiempd gspacio, los antropologos distinguen entre

lo universal, lo generalizado y lo particular. Ciertos rasgos biolégicus|@gicos,

sociales y culturales son universales, compartidos por todos los©iserasos en todas

| as cupatrdr as o.

La concepcidon Kottakcomo se citd ePliva, 2009) defindos universalesulturales
como caracteristicas comunes y observablesguemparten en la trascendencia de la
unificacion,por medio de estos se obsequee fuimos moldeados por los mismos pensamientos,
y que debido a las migraciones traspaso de cultura y de manifestaciones fue tan intenso que
ahora podemos hablde manfestaciones comunes cor@organizacion sociaka
comunicaciongl arte,la historia,la mitologia,las cosmovisionedasreligion o espiritualidad,

lasnecesidades basicdasinteracciones interpersonaléss tabus, etc.
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Desde las posturas de la gsiogiay antropologia social, se adoptan las tendencias de los
Imaginariosy Universos Culturalepor considerarse que centran sus ideas en el pensamiento y
el lenguajeEstos paradigmas de pensamiento cobran sentido en la accion hyantprese
enmarcarenlas narrativas, juicios, ideas y voces de los actores del estudio de investigacion,
apoyada en un aspecto politico, cultural y normativo, que configuran la comprension de la
categoria Paz.

Sumado a ellose asume como construccion cultural en la canidad de las relaciones
socialescomo Paz imperfecta. Esta vision se distancia de los modelos tradicionales donde la paz
es considerada un estado de armonia al final de un proceso de negociacion, es decir paz positiva.
De acuerdo a lo planteado porQarporacion Observatorio para la paz y el investigador Mario
Lépez Martinez de la Universidad de Granada (Espa#@a)desarrollado una pedagogia desde la
préactica cotidiana de no violencia y convivencia, que tiende puentes entre comunidad, academia
e institwcionalidad.

En cuanto a la categofiaz,se precisa entender la postura de Galtung (2003) respecto a
este término, concebido como la situacion en que los conflictos pueden ser transformados no
violentamentgesino con empatia y creatividad, asumiendo egecambia la vieja concepcion
de pazconcebida como la ausencia de guerra.

Galtung (2003)tomando como referente directo a Gandhi, hace dos aportes importantes
en sus planteamientos en torno a la paz: el priserefiere &u postura en contra de la
violencia directa y la violencia estructural. El segundo a@duide da creacion del Instituto
Investigacion de Oslo (1959)edicado a la transformacion creativa de los conflictos a través de

medios pacificos y donde sostiene que la paz no es lo opulestpierrasino a la violencia.
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ParaMufioz (2001), la paz positiva de Galtuegconsideradaomo utdpica, perfecta,
inalcanzable e irrealizahlde ahi que su concepto alternativo para describirla $&zla
Imperfecta. Imperfecta porque es un prodaacabado que siempre esta en proceso de
construccidnya que en un mismo escenario existen experiencias de Paz que se desarrollan en
espacios violentos.

La Paz Imperfecta es una propuesta que reconoce que los conflictos son inherentes a la
condicidon humana y por esono admite la perfeccién de una vida en donde no haya conflictos
(Mufioz, 2001). En cambi@sta propuesteree que hay que aprender a vigilconvivir y a
buscar la manera de transformar esos condlietosituaciones dep basadas en @ialogo.

Con base eflos planteamientos previstos para el abordaje de ldd@aizes nociones de
Paz reflejan tacitamente lo que es posible comprender y emprender por Paz, tienen sentido y
significado sociglsi bien, el concepto propuestorgGaltung @ connotacion utdpica, dista del
propuesto por Mufioz,uienplantea unas lineas contemporaneas acerca de la paz, el concepto de
Galtung ayuda a la comprension longitudinal de la Paz, dado que supone una nocién historica
mundial de la paz.

Para finalizar, & puede indicar que en relacion con el térnmrfiancia, Ariés (1986)
afirma que los nifilos no son ni queridos ni odiados en los términos que esos sentimientos se
expresan en el presentdloseran obedientes con el adulto y a cambio recibian proteccion.
Dicha nfancia estuvo basada en la espera por crecer y famagiamilia; las nifias aprendian a
ser buenas esposda que sus padres decidian con quien se cagdbdrmacian a muy temprana
edad. La edad estaba relacionadalaadquisicién de los saberen los alumnos, y se
destacaron dos inteligenciaa inteligencia naturglcapacidadjue tieneel nifio paraaprender) y

lainteligenciainnata(aptos o indtiles).
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Este historiadode la infanciaubica cuatros momentos histéricosedta:el primero hace
referencia bpapel adultecentrista de la infancia, el nifio cobijado por los actos del gatllto
segundoa laredefinicion desu concepto con la incorporaciéon del nifio a la escuela y este
concepto se alinea con el campo pedagddittercer momentatticula el conceptale infancia
al desarrollde latecnologis on su concepcreahi dPardiiningeo A hi per
configura | a nidorddeeimifd ea llachaalc meaoesteillinme damaepto

destacda vida independiente y auténordal infante.

2.4 Marco tedrico
Este apartadoealizd un abordaje sistematiate los planteamientos tedricos relacionados

con la conceptualizacion de la paz, la educagédagogia para la paz, y la cultura de paz, sus

enfoques, procesos operacionales ytelas sociales y de la infancia.

2.4.1 Conceptos de la Paz
A diferencia de los conflictos, la paz no figural@enisma manera en la histode

acuerdo con Tijerina, Carmona, Goémez, Ortufio, Lopez y Gutigtfd6) Un ejemplo de ello
es extraidalela educacionla cualmuestra que en las clases de historia serlssfia a los
estudiantes las batallas heroicas de los ejérditokichas de independenclasrevoluciones,
pero no se enfatiza en otros eventos significativos y personajes de la paz.

En la antigua Grecigireneera el término que se utilizaba para referirse a la paz, la cual
se represdaba como sindnimo de armonkzrenedescribia la unidad interior y social que

desemboca en sentimientos tranquilos. Naciendo dedra la literatu griega comda
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busqueda de la perfeccion y de la unidad (Lederach, 2008)dicho término se representé la
ausencia dé& guerra.

En cambio, en Roma se utilizaba el termpax que significa los acuerdos o
convenciones entre dos o mas personas (MglMafoz, 1998). El concepto esta relacionado en
respetar y mantener lo legal, lo cual define las relaciones e interacciones humanas,
reconociéndola como la paz de la ley y el ordestérach, 2000). La paz romarer
consiguiente, fueoncebida como ausea de violencia en el sentido de justicia, prosperidad,
reciprocidad e igualdhpara todos. Esta misma reflean claridad su aspecto puramente
negativo la pazcomoseparacion de la guerra o la violencia.

Aunque el concepto de paz es catalogado coman concepto universal de lo que
significa, algunas definiciones lo relacionan con el fendmeno de la goanmsandico
anteriormenteAdemassegun la Real Academia Espafola (RAR)az es una situacion en la
gue no existe lucha armada entre paisisggacomo también la relacidon de armonia entre las
personas, sin enfrentamientos y conflictos.

Esta perspectiva tleoncepto de paz tambiéspresentda poralgunos investigadores
como Lopez y Mufioz (20049uienes conciben la paz como todas aquellasrexqrias y
estancias en las que los conflictos se han regulado pacificacemte las sociedades y los
individuos mediante criterios de solidaridad han buscado satisfacer sus necesidades y las de
otros.

Segun Tijerina et a(2016) la definicion de lgpaz en relacion a la guerea una
representacion occident&®in embargo, en la cultura oriental se tienen concepciones y
representaciones positivamr ejemploJas religiones y culturas orientales conciben la paz como

la tranquilidad el equilibrio interno de las personas y de estas con su entorno. Es adbsomo
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hindles utilizan el Shanpara referirse a la paz en el cual buscan la tranquilidad y un orden
perfecto de la mente. En el Jainismo, la ahimpaz, consistia en no hacer dafio a cualgerer s
viviente; Gandhi retoméste término para referirse a laviolencia, designando un respeto total
a toda persona como obligacién sepdalitica, desarrollando de esta forma un cambio social
(Lederach, 2000).

El concepto de paz se desarroll6 inicialneectmo ausencia de guerra o como situacion
de neguerra, es decipaz negativa. Durante los afios cincuenta hasta los sesenta, esta
concepcion se extendié de manera significativa, debido a la carrera armamentista y bajo la l6gica
de la guerra fria. La ewadion del concepto de Paz iria desde el estudio de las formas de
armamentismo hasta otras implicaciones explicadas desde las ciencias humanas del
comportamiento.

Esta evolucion condujo a la construccion de lo que hoy se denomina paz integral. Esta
visionde la paz avarizensu consideracion como simple ausencia de violencia directa,
manifestada en la guerra y los conflictos bélicos, a la concepcion de la paz como superacion de
las violencias estructurales, generadoras de exclusion y que limitan laig@didé una vida
digna.En e st e apaz astunadkituacion) un orden, un estado de cosas caracterizado por
un elevadagyrado de justicia y una expresion minima de violen@edprodepazs.f., parr. L

La paz integral presupone la plena vigen@das derechos humanaiviles, politicos,
econdmicos, sociales y culturales. Por tanto, el concepto de paz integral remite a tenlas como
derechos humanos| desarrollo sostenibléa ampliacién de la democracia y la consolidacion de
los horizontes cliurales fundamentados en la equidad y la solucidon negociada de los conflictos.

Sin embargo, los esfuerzos por buscar salidas creativas no deterrpiaiates

construccion de pazan generado estudios e investigaciones para la paz integral queaxplici
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una insuficiencia histérica en el tratamiento de los conflictos violentos y sugieren un abordaje
nuevo de la problemética: conflieta@iolenciai paz. Hasta hoy, podemos diferenciar cuatro tipos
de enfoques que han orientado las acciones de paz daslizanto por el Estado como por la
sociedad civifMoser, 1999)EI punitivo, basado en la penalizacién y la represion, pretende (a)
controlar las manifestaciones de violencia; (b) El de salud publica, basado en un enfoque de
riesgos, pretende prevenindmlencia social a esalindividual e interpersonal;(g) El de
derechos, pretende reducir la violencia de caracter politico y social y de nivel estructural e
individual. En este se encuentra la respuesta civil al desborde de la represion politica
gubenamental y el Estado debe estar atento a la vigilancia de su cumplimiento como de su
difusion; y (d) El de negociacion centrado en el conflicto armado, pretende cesar la
confrontacion e intentar algun tipo de reconstruccion del tejido social

Segun Moser1999) estosesfuerza son insuficientes por su implementacion
fragmentada, el privilegio de algun tipo particular de violencia y nivel de causalidad (individual,
interpersonal, institucional, estructural), la poca integracion de disciplinas y peapgae
sustentan cada enfoque ercsatrol, prevencion, reduccion y planes de acciéon (nacional,
sectorial, local). Estos enfoques, sus planteamientos y acciones no son suficientes como
argumentos para dar cuenta de las respuestas violentas y terminamdaosata la busqueda de
una paz negativasto esla ausencia de violencia directa.

En este orden de ideaggdle finales de los setenta del siglo pasagwashijola
consolidaciéon de la Investigacion para la Paz como campo de estudio con identadero
tal proceso uno de los conceptos claduesel de paz positivaes decircomo resultado de una
construccion consciente basada en la justicia, generadora de valores positivos y perdurables,

capaz de integrar politicaocialmente, y de contemplar datisfaccién de las necesidades
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humanas. La paz positiva podria ser identificada con una pretendida paz «total» o «perfecta» en
donde no habria violencia ni conflictos manifiestos. Este seria un horizonte utépico, poco
realista, frustrante y por ello pdd obrar como fuente de justificacion de una violencia para
alcanzar ese propasito.

Solo recientemente se asiste al surgimiento de un giro epistemoldgico propuesto por
Mufoz, investigador del Instituto de la Paz y los Conflictos de la Universidadanedar, en el
cual los actos de paz presentes en las acciones humanas son el centro de atencion de un analisis
proactivo para su promocién y potenciacign.este enfoque, la paz se reconoce imperfecta y se
refiere a todas las experiencias en las que IoBicms se han regulado pacificamente.

Dicho enfoque & interesa en las practicas de individuos y/o grupos humanos que han
optado por facilitar la satisfaccion de las necesidades de los otros, sin que ninguna causa ajena a
sus voluntades lo haya impedida Teoria de la Paz Imperfecta es hoy una vision alternativa
gue comporta una nueva forma de comprender y percibir la realidad para explicitar las
oportunidades y potencialidades deuaikzar y percibir la realidadumana y sus interrelaciones
a partirde los estudios de la Paz.

En el mismo sentido, el DMartinez Guzmax2001) propone los ejes para un giro
epistemoldgico que transforme la forma de comprendergiyirela realidad desde la Paamo
una nueva forma de visualizar el mundo y sugtietgciones. El primerpefiere asuperar la
noci - n de ;eledgyneépteconocedla idt@rsubjetividadl tercero, aceptar las
capacidades de interpelacion mutua que los seres humanos tenemos y nos debemos.

Este giro epistemoldgico es posikidransitamos de la vision del observador externo a la
de observador participante, involucrado directa y visiblemente con las distintas maneras de vivir

en paz que se fraguan en las relaciones entre personas. En sintesis, es necesario superar el
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unilaterd i smo de Al a r ahza bnloar pdaer af leansp erzaazrones o y s
dicotomicas y excluyentes que reducen la realidad para asumir visiones multiples, pluriculturales

y pluricéntricas.

2.4.2 Paz comceducacién y pedagogia
La educacion parla paz es un campo especificgus desafios son variados debido a que

el mundo hoy es concebidocomodinal dea gl obal 6 asi m®trica en |
amplian, los principios ética® debilitan la trasferencia de responsabilidades familiarks
escuelasumentala cultura de la imagegredominase exalta la violencia en multiples formas y
prevalecda educacion técnica sobre la formacion humanistica.

Hoy se precisa el desarrollo de visiones en favor de la vida y de la dignidad hBorana.
ende,la educacion debe dar un giro hacia lo humano que haga posible que las sociedades
reinventen la paz. Ello requiede la educacion para la pam fortalecimiento en la formacid@m
la justicia, el desarme, el respeto a la diversidad culturatekervacion del ambiente, la
prevencion de los conflictos, la reconciliacion, la no violencia.

La paz como educacion y pedagogia se asume como un proceso de participacion en el
cual debe desarrollarse la capacidad critica, esencial para los nuevdamasidel mundoA
través de esta puedeponerse a todo lo que sea contrario a la vida y a la dignidad humana.
Como un proceso de participacion, la educacion para la paz no puede reducirse a una materia de
democracia, civismo o derechos humanos, sino siebel contenid it r ansver sal o de
educaciér{Alto Comisionado para la Paz, 2017)

En tal sentido, la educaciéon para la paz debe promover una actitud de alteridad, de

solidaridad humana, ensefiar los beneficios de la concordia y del entendimient@ndiesdp
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violencia, erradicar el predominio de ladlgrancia. lgualmenteste campo de la educacion

tiene que proporcionar herramientas para que los ciudadanos entiendan la complejidad del
mundo contemporaneo, lo gestionen democraticamente, usebregiatnente los recursos

naturales y construyan y defiendan un sistema de valores en el que esté integrada la tolerancia, la

justicia yel respeto a las diferenciéslto Comisionado para la Paz, 2017)

2.4.3 La paz como cultura
En relacion con el términcultura, este se asunmmo un "sistema de concepciones

expresadas en formas simbdlicas por medidas cuales la gente se comunica, perpetua y
desarrolla su conocimiento sobre las actitudes hacia la vida"(GeertzpB8j3De ahi quda
cultura doe de sentido al mundo y lbagacomprensibleSi bien écampo de la pazomo
cultura, a pesar de su reciente configuraciés diverso y heterogéneesk estaen evoluciérpor
la praxis humana.

Se considergue,asi como la cultura de guerra ha permeadmmportamiento humano,
incluso de maneras de las que no somos conscientes, la paz como cultura también transformara el
comportamiento de las personas a nivel individual y coleddigoello, & paz como cultura no
debe pensarsgmouna imposicion extaa; mas bien, coman proceso de construccién
tanto modificalas creencias y las acciones de las personas, y se desarrolla de manera diferente en
cada pais y region, dependiendo deautexto histérico.

En vista quda cultura de papresentaoncetos erigidos en divers@nbitos,la
UNESCO(1999)propone que

[ é [p cultura de paz es un conjunto de valores, actitudes, tradiciones,

comportamientos y estilos de vida basados en: (a) El respeto a la vida, el fin de la
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violencia y la promocion y la pctica de la no violencia por medio de la educacion, el

dialogo y la cooperacion; (b) El respeto pleno de los principios de soberania, integridad

territorial e independencia politica de los Estados y de no injerencia en los asuntos que
son esencialmenterjadiccion interna de los Estados, de conformidad con la Carta de las

Naciones Unidas y el derecho internacional, (c) El respeto pleno y la promocién de todos

los derechos humanos y las libertades fundamentales; (d) El compromiso con el arreglo

pacifico a los conflictos; (e) Los esfuerzos para satisfacer las necesidades de desarrollo

y proteccion del medio ambiente de las generaciones presentes y futuras; (f) El respeto y

la promocién del derecho al desarrollo; (g) El respeto y el fomento de la igualdad d

derechos y oportunidades de mujeres y hombres; (h) El respeto y el fomento del derecho

de todas las personas a la libertad de expresion, opinion e informacion; e (i) La adhesion

a los principios de libertad, justicia, democracia, tolerancia, solidaicdageracion,

pluralismo, diversidad cultural, didlogo y entendimiento a todos los niveles de la sociedad

y entre las nacione§.22).

Algunasperspectivas si bien no desconocen la importancia de los derechos humanos, se
centran en la resolucion de clictbs (Galtung2003; Lederach, 2000). Otras consideran que la
paz es reconocimientpdr ejemplo Comins Mingol) yunas ultimas postas sefialan los
vinculos entre cultura de paz, ética del cuidado y ética discursiva.

No obstante, todasstas concepaines consideran que la construccién de una cultura de
la paz es un proceso que supone un cambio individual y colectivo. En tal proceso las relaciones
entrelas personasenen un papel importante en tanto inciden en la construccion y
transformacion de logalores de los ciudadanos y en la evolucién del pensamiento social,

posibilitando la construccion de nuevas formas de pensar. Este proceso se alimentzidte la ac
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de otros actores como stms medios de comunicacion, la familia, la empresa, las orgamieeci

no gubernamentales, las asociaciones ciudadanas, entre otras.

2.4.4La paz posmoderna y la teoria de la fragmentacion

De acuerdo a los estudios posmodernos, la paz se debe enfatizar en las diferencias,
deshaciéndose del subjetivisnh@ paz perranente no se logra a través de estructuras
monodimensionales y general®araesta teoriae la fragmentaciora paz es probable, pero
organizar las reglas de la paz en una categoria general es improbable.

En relacién con lo anteriorg preparacion y ovimiento hacia la paz es el movimiento

hacia la desemejanza de la tolerancia. Segun Lyotard (E&®al de Habermas para obtener

la cohesion y la adhesion a través de la conversacion son imposibles. Por lo tanto, no es posible

poner todas las facetasla paz esta en una categoHa.tal sentido,ds postmodernos creen que
la alineacion hacia una moral universal y totalitaria no es suficiente para alcanzar la paz. De
acuerdo con la teoria de la deconstruccion, Derrida cuenta varias causas pagbgspieiu

moral humano en movimiento.

Con respecto a la responsabilidad y las relaciones humanas, Derrida (1995) escribe:

El deber o la responsabilidad me conectan con el ‘otro’ como el 'otro’' y depende de

mi individualidad Unica en el "otro" como eaitfo". Puedo asociarme con el 'otro'

mirando fijamente, mirando, respetando, amabilidad, orden o solicitud. Inevitablemente

sé que puedo asociarme con 'otro’ a través del sacrificio moral que se puede popularizar a

través de mi deber o Alineacion respomdie a una accion similar con la misma manera

y el mismo tema con todos los "otro§3. 68).
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Desde esta teoria posmodelagaz no se basa en una verdad estandar o necesidad moral
gue debeentregar los principios y los valores principales. En realidadray estos principios a
favor de los secundarios es una caracteristica de un pacificador. El pacifista posmoderno no trata
de demoler las diferencias, porque cuando un hombre es un belicista, €l cree que "Esto es y nada

mas" Ghaderi, 201,1p.3433)

2.4.5 Pazliberal ypaz universalizante: Teoria de laimilitud.
Los filésofos de la llustracidcomoErasmusy Kant, suponen que la guerra es un

fendmeno irracional y que el inico modo de hacer una sociedad pacifica es racionalizarla. Por lo
tanto, el raonamiento humano y el deber masah manerasug conducen a la democracia para
desarrollar la paz@haderi, 2011)Segun Kantavanzar hacia una paz consistente es un
propdésito natural. En su opinién, la mejora de la moralidad huménareselacion coal
progreso de la historia humana.

El cree que el estimulo primario para alcanzar la paz es establecer una reptblica. Por
republica se entiende un sistema hecho de libertad, igualdad en la ley y siguiendada ley.
mismo, este filosofo considera quea republica es la manifestacion de la voluntad de las
personaspues su logree basa en la unidad de todoasados en laoralidad universal y en el

razonamiento humano.
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2.4.5.1El marco del plan de estudios basado en las teorias de la diferencia y la
similitud . El curriculo de paz dehdentificarlos aspectos universales como la universalidad, la
comunicacion de las culturdascorrelaciones internacionales y leyes y aspectos transculturales
como literatura, religion, teosofia, perspectivismo y asinai. De acuerdo con lo dicho
anteriormente, Ghaderi (2011) propone tres etapas para organizar un curriculo de paz basado en
similitudes y las diferencias saberestudio de la violencia y el conflicto, movimiento desde la
similitud hacia la diferencia, avimiento de la diferencia hacia la similitud.

2.4.5.2 Estudio de violencia y conflicto Es importante realizar un andlisis histérico de
la violencia en la region o el contexto para conocer aspectos ocultos o aparentes del conflicto. En
estese tiene enuwenta las familias, los lideres sociales, el ambitoipolita religion, debido a
guehay agentes directos e indirectos que se relacionan con los procesosdgegséz modo
organizar un curriculo de paRor consiguienteeste debe nacer con la orgacion deun grupo
de investigaciones detalladas y de seguimiento.

2.4.5.3.Movimiento desde la similitud hacia la diferencia De acuerdo con Ghaderi
(2011), los estudiantes deben reconocer tanto
aprende a no demoler las diferencias. Un problema de los curricukzlbeen la paz es su
intento de abandonar | a ment(e 3488Coha@fndee st udi an
disminuir el temor a las diferencias como individuos, con la disminucion de este sentimiento se
puede promover una etapa de empatia yprension con el otro.

Segun Jessup (20QEn una situacion deconstruida posmoderna, la idea verdadera y
falsadependerde la seleccién cultural. La cuestion de si varias culturas tienen un verdadero

pensamiento sobre la paz, no es importasit® que s importante que las culturas entiendan la
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paz a un nivel que nunca resolverian problemas materiales o inmateriales por la violencia o la
guerra.
Para Ghaderi (2011) todas las soluciones dadas tienen sus deficiencias especificas:
Todas las culturas debedejar tendencias totalistas e inflexibles hacia la vida y
no obligar a los demas a segslirs reglasLas realidades de la vida social se han
extendido entre varias culturas y los actores culturales deben saber que la evolucion de la
vida humana siempreatcambiado las culturas y sus signos como las creencias, el
lenguaje, la actitud y el vestuario de acuerdo con hora y lugar previamente y también en
el futura (p. 3438).
Por lo tanto, no se puede cambiar la otra persomaucho menos de una forma réagid
se debe es reconocer como un ser diferente que amplia la multiculturalidad de opciones e
interrelaciones.
2.4.5.4Movimiento de la diferencia a la similitud En esta fase importante para el
desarrollo de un curriculo de paz, Ghaderi (2011) estaflexles estudiantes pueden hablar
sobre sus diferencias ydiscusion en igualdad, equidaituacionquepuede aumentar la
ami st ad. ALos estudiantes deben saber que ace
pensamient o .(p. 3439).Por miattoa el estimulo de cualquier cooperaciédees

libre albedrio.
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Incluso cuando el cambio del "otro" es por el bien humanidad y ayudar a las personas,
debe ser gradual y lenta a través de la educa€gl@ambio pacifico a través de la educacion
necedia mucho tiempoSeguramente en el proyecto de paz, los cambios culturales son mucho
mas Utiles que los politicgmies estos Ultimos se orientalog proyectos de guerra para lograr la
paz lo cual deriva enesultados negativos e inhumanos.

Siendo asi,ds nifios que perdieron a sus padres durante las guerras tienen violencia

reflexiva y agresiva. También como resultado de experiencias emocionales de guerra, no

habra espacio para la comunicacion l6giva.ahi queds aspectos conflictivase pueda
resoher "estando juntosy sin "ser similar" A partir de lo dicho,d simpatia debe ser el

tema del plan de estudios de paz.

Si suponemogue laculturaes unaeferencigpara los individuos ya que define [satron
de vida De ello se infiere queualquier cltura o subcultura se ha formado como respuesta a un
cierto tiempo y condicion. Durante siglos, cada grupo y nacion se habia encontrado con
diferentes necesidaddseniendo que buscar modos de resolveRas tantoJas caracteristicas
diferenciales ddos individuos nunca terminaran y esta es la leccion mas importante que los

estudiantes deben aprenderelacionla importancia de apoyarse leis estudios sociales.

2.4.6 Bases de una Educacion para la Paz url@isegunDiaz de Cerio
Para el desarrallde un proceso y una internalizacion de la paz es necesario una

educacion transversal a nivel personal, intrapersonal, social y ami#dmedpectdDiaz de
Cerio (1998) describe como desde las escuelas se puede promover acciones que contribuyan a la

generaciéon de una armonia social y cultutahiendo como basd reconocimiento de si mismo
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y de la otra persona, promulgando la educacion para la paz, la educacion civica y democrética y
la educacién para la paz como tema transversal.

2.4.6.1Presupuestogara educar en la paz En concordancia con la UNESCO, la
libertad se asume como argumento importante para generar un pensamienty auficammo
para alcanzar a plenitud los objetivos y el destino, por lo que es necesario promoverlo en la
educaciéon pa que a partir de esta se elabore un juicio propio que permita visualizar el futuro
gue se quiere.

Conforme a lo anterioBiaz de Cerio (1998) establece dos clases de libdathidertad
negativa o externda cualconsiste en estar libre de coaccioegterras que impiden actuar
segun la propia voluntade esta forma la persona es libre en cuanto desde fuera le dejan elegir o
actuar.Por su partealLibertad positiva o internas considerada cont@ capacidad de decidir
por uno mismo, de hacer estaguello por propia volunta@tro aspecto por resaltar, segun
Diaz de Ceripesla toleranciaEsta es un asuntouy necesariy que requiere promoverse
debido a que actualmente la sociedad es tan diversa y multicultural que generan diferencias
ideolégica o sociales

Teniendo en cuenta esta complejidadedcuela puede asumir seis lineas de accion
educativa (Escamez, 1995):

1 Promocién de un pensamiento critico.

1 Promocioén de un clima democratico en la escuela.

1 Promocién del didlogo.

1 Promocién del comproiso y la cooperacion con los demas.
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1 Promocién de comportamientos tolerantes que genere en los educandos actitudes y

habitos que faciliten la comprensién y aceptacion, en la préactica, de las diferencias.
1 Brindarespacios de participacion en el ambiente lasco

Dentro de esta linea de educacion para la paz, también se encuentra otro elemento que es
el dialogo, este se conlleva a través de las siguientes acciones y actitudes segun Diaz de Cerio
(1998):

1 Voluntad en los participantes de aceptar la parte akaselel otro.
1 Actitud de provisionalidad o precariedad de la propia verdad.
1 Reconocimiento de la igual legitimidad de los interlocutores.

1 Voluntad de comprender y respetar las razones de las diferentes posiciones, ideas y

valores.

1 Reconocimientodeladgi dad del otro como interlocutor

verdadodo como experiencia de vida.

1 Comunicacion de ideas y también de sentimientos y utilizacion del dialogo para

solucionar problemas o conflictos, pero también para encontrarse con otras personas
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2.4.6.2La convivencia yla resolucién de conflictos.Como lo establece Durkheim
(1998, p.54%i e | hombre s- 10 es ho nRoreso, lpanvigencia, mas ve en
gue una obligacién, es una necesidad (Diaz de Cerio, 1998). Y esta se ngyendsa partir
del aprendizaje y la ensefianke acuerdo con lo anteriog UNESCO establecié en su Informe
de Comision Internacional sobre la Educacion del siglo XXI, los pilares para la convivencia en
educacion: aprender a conocer, aprender a hemesmder a vivir juntos y aprender a ser.

AgregaDiaz de Cerio (1998)ue la actitud conlleva a una buena convivencia, teniendo
en cuenta la conciencia de la dignidad del ser huntapgsticia, el respetoja comprensiénla
aceptacion del otrda confianza en los demés, tolerancial dialogo,la cooperacionel
compartir, la pacificaciora participacion sociala amistadJa responsabilidadps buenos
modalesgl esfuerzola ecologia yla bondad.

2.4.6.3 Educacion civica y democraticaDebidoa que la convivencia es fragil, se debe
ir construyendo continuamente. Segun Diaz de Cerio (1998) para que las personas se entiendan y
vivan en paz deben tener en cuenta cuatro principiesolgeracion, el civismo, la democragia
la solidaridad. Todoslles se aprenden y se pueden ensefiar a construir en la familia, en la
escuela y la sociedad.

2.4.6.4 Educaciorpara la paz como tema transversalos docentesnas que dictar una
clase de forma tedricallostienenel retode educar para la convivencieglido a que es una
base fundamental para la construccién de los futuros ciudadamaferme a estd)iaz de Cerio
(1998) reconoce que los docentes sienten como una responsabilidad pedir trabajar de forma
transversal una educacion para la.paz

Sin embargose ha mitificado por miedo o por falta de voluntdebido a que cuando se

habla de transversalidad no se exige un tiempo extra ni para el docente y el alurfmouiglor
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se debgromoveruna actitud abierta y positiva si se quiere generar un cambgeqeeonozca
en una futura ciudadania

Para ello el curriculo se debe transformar teniendo en cuenta los conocimientos,
sentimientos y conductas en torno a la convivencia pacifica, sin la necesidad de llevar un papeleo
como forma de gpiimiento, lo que sespera egque el trabajo por una educacién para la paz de
forma transversal se pueda desarrollar de forma esponté&oefaibuyendo a d esta manera

una cultura de paz.

2.4.7 La paz en lgperspectiva derechos humanos la democracia gledarrollo, Boaenturade
Souza
El sociélogo De Sousa (2017) identifica en Colombia dos tipos de paz: La paz neoliberal
y la paz democratica de acuerdo a los procesos que ha desarrollado el Gobierno.
Conceptualizando la primera como:
[é ] la falsa paz, que consiste emtinuar la violencia politica por via de la
violencia pretendidamente no politica. De la criminalidad politica hacia la criminalidad
comun combinada con la criminalizacion de la politica. Orientado hacia la paz neoliberal
el posconflicto colombiano sera proceso rapido y relativamente poco exigente a nivel
institucional, pero abrira un periodo de violerguge, por ser aparentemente
despolitizada, sera todavia mas cadtica y menos controlable que aquella a la que puso fin.
Por las frustraciones que puedmngrar, la paz neoliberal no solo no contribuira a
consolidar la democracia en un nivel mas inclusivo, sino que puede debilitar todavia mas

la democracia de baja intensidad que la hizo pogibld).



122

Encambio,la paz democratica, la concibe bajo lassdjundamentales de justicia social y
cultura que tiene el propdsito de buscar la pacificacién de las relaciones sociales, que conllevan a
un trabajocontintioya que

[ é ¢l posconflicto orientado hacia la paz democratica serd seguramente un
proceso largy su éxito se medird menos por los resultados euféricos que por el hecho
gue los conflictos a que seguramente dé lugar sean administrados y resueltos pacifica y
democraticamentép. 5).

Ademasyreconoce que el proceso de paz democratica debe tendcuiaaidn de la
democracia representativa y participativa en cada uno de los aspectos sociales de la vida
ciudadanapues segullprimny (2016):

La refrendacion e implementacion de la paz no es algo que se resuelve en un solo
instante, sino que es un prooce&®mplejo y progresivo, que puede incorporar diversos
mecanismos en distintos momentos. Propongo entonces algunos mecanismos, que tienen
diverso grado de institucionalizacién y gozan de diversas fortalezas y debilidades: i) los
cabildos abiertos, que pusdusarse para avalar el acuerdo a nivel local y regional, y
para debatir participativamente medidas locales de implementacion; ii) iniciativas
popul ares | egislativas para algunas de | as
de victimas en las regies y los comités de justicia transicional, que permitirian apoyar y
afinar localmente las medidas de verdad y reparacion; v) los consejos territoriales de paz,
gue podrian usarse para apoyar y debatir otras medidas locales de paz; vi) la movilizacion

socal en las calles; y sigue un largo etcétera, pues esta lista no pretende ser exhaustiva

(parr.4).
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Continuando con la reflexidbe Sousa (2017 gsteexpone que a partir de la autonomia se
genera la democracia representativa en la que los pselriqaienes deciden la forma de
participacion populalLa desigualdad social y econémica, que se da en la concentracion de
tierras ha sido un impedimento para que Colombia consolide la paz. Por lo que De Sousa

reflexiona este punto desde la mirada de los tipos zie pa

La paz neoliberal se inserta en este contexto y busca darle mas dinamismo, por
ejemplo, liberando mas tierras para la explotacion multinacional. Por el contrario, la paz
democratica parte del supuesto de que la elevada concentracion de la tierrague sie
una de las razones centrales de la violencia en Colombia y que por eso sera imposible
reconciliar la sociedad en el posconflicto si el modelo de desarrollo no se transforma vy si
no se abre camino hacia un proceso de mayor justicia territorial, cowlizioo previa
para una mayor justicia social, historica, etnocultural, sexual y ecalfug,i2d).

FinalmenteDe Sousa (2017) establece que hay que generar como proceso de democracia una

renovacion politica en la que:

Una profunda reforma del sistemadifioo y electoral permitalar voz y peso a las
ventajas de la diversidad y de la inclusion. La segunda es que los guerrilleros se den
cuenta de que el mundo cambié mucho desde que se fueron para el monte; muchas de las
razones que les llevaron a tomar @saision estan lamentablemente vigentes, pero las
estrategias, los discursos, los mecanismos, los medios, las alianzas para luchar por su
erradicacion son hoy muy diferentes y no menos complejos y nuevos actores politicos
tienen que ser reconocidos postiedad colombiana como actores politicos con pleno
derecho; para eso es fundamental que no sean vistos como criminales comunes

arrepentidos; de ahi la necesidad de que se reconozca fuertemente tanto su equivocacion
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como el hecho de que lo hicieron para de lo que juzgaban ser el ideal del bien comun

de los colombianogp. 28).

Desde la mirada de la paz democrética se puede implementar unos procesos de
reconocimiento, participacion, reflexién, perddn y justicia para resolver pacificamente un
conflicto politico y cultural que lleva mas de 50 afios. Colombia puede ser el pais
latinoamericano que logre el fin del conflicto, y esta solucién esta en manos de la sociedad

colombiana.

2.4.8 Teoria de Educacion para el Barrollo Politico y DemocraticdMartha Nussbaim.
Nussbaum (2010)e con total interés la crisis de la educa@arivelmundial,la cual se

se esta generando debjdlor la eliminacion deasignaturasomo artes y humanidades en el

ambito escolar basico, de secundaria y universitestasno $nconsiderdas comaiecesarias

en un mercado capitalista global. Potdato,el area humanista esta siendo relegado a un

segundo plano o simplemente esta desapareciendo dentro de los procesos curriculares.

Llevandose asi mismo la capacidad de estinalareatividad, la imaginacién, el pensamiento

critico en losestudiantes;apacidades necesarara desarrollar una ciudadania democratica.
AdemasNussbaum (2010) establece que la educacion no solo se da en la escuela sino

también en las familias, dde se gestan las bases de un desarrollo y un proceso de socializacion.

Asi mismo reconoce que la educacion prepara a las personas a la ciudadania, al trabajo y a darle

un sentido a su vid&n este sentido, elldestaca la importancia de las ciencias &amde la

siguiente manerdi ds personas que estudian arte y literatura aprenden a imaginar la situacion de

otros seres humanos, esta capacidad resulta fundamental para una democracia prospera y supone

el cultivo de na@Edaxy.tros o0ojos interiores
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Porlotanto, nvi ta a rescatar el juego, ya que fu
debidoque pomedio de él se fijan relaciones entre nifios y nifias sin tener el control absoluto,
este sirve seg¥n Nussbaum (201O0uhnergbiaidadey conect a
sorpresa con | a curiosidad, el asombro y | a i
(p-12).

Para complementar, &utora retoma a Rousseau en su escrito filoséfico sobre Emilio
para relacionar que los nifios

[ é fleben identiftarsecon las dificultades comunes de la condicion humana. El

nifio debe ver el mundo desde diferentes perspectivas de vulnerabilidad, cultivando la

riqueza de la imaginacion, lo que le permitird reconocer la interdependencia que

contribuird a adquirir undemocracia y uneiudadania(p.12).

Esto a su vez le ayudara a desarrollar el proceso de empatia que configurara la vision que
®lI tiene de | os dem8s por quecosy@endicadofis puest o e
actitudes y las relaciones.

Siguiendoeste razonamient®ussbaum (2014) en otras investigaciones rescata que las
emociones tienen un gran impacto en los problemas sociales, por medio de ellas estas
dificultades se pueden acrecentar o disminuir, por lo que resalta que es importante aeultivo
las emociones en el modelo de la sociedad. Enfatizando en hacer

Un llamado de atencion a los sentimientos de compadsidmgignacionfrente a
las injusticias, las limitaciones que ofrece la envidia, el astos&ctosocial. Todo ello
en pro de logar unasimpatiaincluyente que permitiera crean ambientenucho mas

favorecedor para distintos sectores de la soci€dad48).
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Para finalizar,d compasion es una de las emociones que contribuyen a tener una cercania
humana. Para que se promueva eshocion se requiere que cumpla tres condiciones cognitivas
de acuerdo al analisis de la Teoria de Nussbaum por parte del investigador Rodriguez (2012),
estas son el juicio de la magnitud, del inmerecimiento y eudaimonista; el primero contempla la
creenca que el sufrimiento dletro es gravey no trivial, el segundpjuicio en el que se relaciona
gue la creencia de que la persona no merece ese sufrinfigationentegl juicio eudaimonista

se toman las penurias de otra persona como algo que puedealfpabaio florecimiento.

2.4.9 Enfoque pedagogico: Saprende en la accion no en el discurso.
De acuerdo a Chaux (2018)s desarrollos de las competencias ciudadanas sediasan

cinco principios:

1 Aprender haciendo.

1 Aprendizaje Significativo

1 Aumentoprogresivo de complejidad, siempre en la zona de desarrollo proximo.

i Autoeficacia

1 Motivacioén intrinseca y por identificacion.

El aprender haciendo es el central principio pedagogico. Debido a que los nifios y nifias
no desarrollan el proceso de empatimaale perspectiva o asertividad con el solo hecho de que
se le den discursos y charlas sobre la importancia de estas competencias en las relaciones
interpersonalesChaux (2012reconoce que es esencial que a los nifios y nifias se les dé la

oportunidad de gner estas competencias en practica
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(é ) se requiere que los estudiantes pongan en practica las competencias una y
otra vez en situaciones cada vez mas complejas y reciban retroalimentacion sobre como
pueden irla desarrollando aun asLos docentes delm darle el apoyo a los estudiantes
para que puedan practicar sus competencias con un grado de desempefio cada vez mas
elevado (p.78).

El otro principio es el aprendizaje significativo, en él se relaciona lo aprendido en
situaciones de la cotidianidad defio. Por lotanto,Chaux (2012) dirige su atencidén a organizar
situaciones hipotéticas basadas en eventos reales, aunque reconoce que:

Las situaciones reales son las que mas ponen a prueba las competencias. A
alguien le puede costar mucho trabajo unpuesta asertiva en una situacion real, a
pesar de lograrla con facilidad en un juego de roles. Esto se debe en gran parte a que en la
situacion real hay emociones muy fuertes ausentes en los juegos de roles. En todo caso,
se requiere haber practicado lanp®tencia muchas veces antes para que en la situacion
real pueda usarla con naturalidgu80).

Al pasar de una situacion hipotética a una real, los estudiantes se enfrentan ante
situaciones complejas, por ello es recomendable que los docentes se magieangee en la
zona préxima del desaito de los estudiantes. Segurgdisky €omo se citdo e€haux 2012)
esta zona corresponde a lo que los estudiantes logran realizar con el soporte de algun adulto o
compainiero, pero dificilmente lo lograrian sin gseya.

Desde esta zona de desarrollo proximo se puede generar la competencia de la
autoeficacia. Segun Bandura (1989) es la creencia en las propias capacidades para lograr algo.

Alguien con baja autoeficacia dificilmente va a ensayar las congi@seen swida real, porque
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va a creer quaolo va a lograr, o desiste facilmente ante el primer obstaculo. En cambio, alguien
con alta autoeficacia persistira incluso ante las situaciones mas dificiles.

Para que los estudiantes logren el desarrollo de estas emipstciudadanas sin la
necesidad de que el docente este presente, debe estar implicitamente la motivacion intrinseca y la
motivacién por identificacionLa primera se da por el disfrute mismo de la actividad y la
segunda se desarrolla porque la persorhsidera valios@un cuando no disfrute tanto

hacerlo.

2.4.10Historia de lainfancia
De Mause y Martinez (1982) a traves del estudio de los cuentos tradicionales,

descrbieronlas relaciones de la sociedad hacia los niitEsitificando quentes @l siglo XVIII
la infancia no existia, ya que se considerablas nifos como adultos pequefistos autores
valiéndose del psicoandligienstruyml a @A Teor 2a psi colg®alaqeca de | a
plantea que lanfancia se debe estudiar desdgéeesis de las relaciones paternofiliales.

Conforme a esta teoria, glanteaontres formas de relacion: reaccion proyectiva,
reaccion inversion y reaccion empatica. La primera consiste en utilizar al nifio/a como vehiculo
donde se proyectan y se descargarctintenidos del inconsciente del adulto, de forma que el
nifio/a se convierte en un tipo de recipiente. La segunda EI nifio/a debe satisfacer necesidades
afectivas de | os ankntiadebadultojobtiere urgprovepho yredacg sud o 0
ansie@des. Se da una evidente inversién de papeles donde el nifio/a acostumbra a asumir
responsabilidades que corresponderian al adulto mientras que el adulto manifiesta un
comportamiento infantilizadden este caso, para dominar al nifio/a, el adulto utilizhattaje

afectivo o la fuerza fisica, si conviene.
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Y la tltima forma de relacion consiste en manifestar una actitud comprensiva respecto al
nifio/a, sus necesidades y sus reacciones. El adulto es capaz de situarse en el nivel del nifio/a,
identificar y compender sus necesidades, verlo como la persona que es hoy y no imaginarlo
desde el déficit, como el adulto que serd mafBeaMausey Martinez, 1982).En funcion a los
tres tipos anteriores de reaccife Mause y Martinez (1982ktablecen seis grandesipdos

en las formas de relacion pateffil@les que han ido apareciendo a lo largo de la his{oern

tabla 1).
Tabla 1. Formas de relacion paternfilial
Formas de Relacion paterndfilial Concepto
Infanticidio (antigliedagiglo IV) El derecho a vivir del nifio/a era una

decision mas o menos arbitraria de los
padres, ya que eran considerados como
su propiedad y eran ellos los que tenian
poder de disponer de su vida. Otra pract
habitual era mantener una actitud pasiva
haca los nifios/as, que a menudo tambié
conducia a la muerte. En este caso, los
padres resuelven con la muerte las
angustias que les producen los nifios/as.
Esta decision esta justificada socialment:

es una practica habitual bien vista

Abandono (siglos I\WXIII) Una vez que se acepta al nifio/a como st



Ambivalencia (siglos XI¥XVII)

con alma, la forma de deshacerse de su
angustias es mediante el abandono. En
realidad podriamos conceptualizar esta
practica como una forma de infanticidio
indirectg ya que no se consuma el acto ¢
matar, peo se deja al nifio/a en una
situacion de grave desproteccién que a

menudo acaba con la muerte.

En la edad media, el nifio/a no tiene un
lugar especifico en la sociedad. El adultc
no tenia consciencia de las particularidac
ni de su proceso de crecimiento y
maduracion. Esto se concretaba con que
nifio/a participaba de la vida del adulto
tanto en el ocio como en el trabajo, sin
tener un espacio propio. En esta etapa, |
relaciones proyectivas no han
desaparecido, pero el nidcentra en la
vida afectiva de los padres. A partir de e:
punto, el nifio/a es considerado como un
ser fAmal oo con ten

esta razon los adultos estaban preocupa
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Intrusion (siglo XVIII)
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en amoldarlo y, de esta forma, evitar la
aparici-n de |liags ors
que en realidad eran sus proyecciones. |
castigos fisicos eran muy habituales y
tenian una doble funcién: purificar al
nifio/a y descargar el peso emocional de
adulto. Es una época de ambivalencia er
la aparente preocupacién por la educacic
de los nifios/as (se escriben muchos
tratados sobre como tratar a la infancia)

la actitud de fondo de caracter proyectivc

Aparece el sentimiento moderno de la
infancia, aunque no se generalizara hast
bien entrado el siglXIX, casi elXX. Una
vez que las reacciones proyectivas y de
inversion disminuyen, la vision del nifio/a
como un enemigo peligroso se difumina
hacia otra en la que el nifio/a empieza a
considerado por €l mismo, pero todavia
perfectible. Todavia no es una
apraimacion de caracter empatico, pero

esta en el camino de serlo. En esta époc



Socializacion (siglo XIXi mediados siglo

XX)

nace la pediatria y las miradas cientifista
hacia la infancia, que superan clarament
las miradas moralistas que habia habido
hasta el momento y que, sumada a la
actitud de cuiddo de los padres y madres
disminuy6 notablemente la mortalidad

infantil.

Es la época en la que los tratados de
educacion se centran basicamente en la
socializacion del niflo/a&or primera vez,
los padres smteresan de forma sistemati
por el nifio/a. El siglXIX esel siglo de la
infancia yevidencia ma clara
preocupacion pedagadgica por la protecci
mas alla del modelo caritativo y benéfico
de los siglos precedentes. Por otro lado,
trabajo educativee hace en toda la
poblacion. De todas formas, sigue
predominando una mirada del nifio/a des
el déficit porque el patron de referencia €
el adulto. En este sentido, se puede habl
de | it odav?a

0S no
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responsabl es, no a

Ayuda (mediados siglo XX). La relacién con el nifio/a en esta época ¢
basicamente empatica. El interés ya no ¢
ni en dominar ni en socializar Gnicament
sino en desarrollar las caracteristicas
propias de cada nifio/a, comprender sus
necesidades y poteiar sus habilidades. Li
actitud de los padres es paciente y dedic
para que el nifio/a vaya creciendo en un

ambiente agradable y cuidador.

Fuente:DeMousey Martinez(1982)

El esquema que plant€e Mause y Martinez (198RB)gra evidenciar los difererge
procesos por los que ha llegado a pasar el nifio donde segeconm un ser en desarrollo y

con derechos, aunque en la actualidad aun existen relaciones paternofiliales de siglos anteriores.

2.4.11La infancia: Concepciones perspectiva
De acuerdo & revision historica de Alzate (2003) acerca de la infasejpuede indicar

gueen Colombia fue considera desde el teocentrismo como un estado entre lo demoniaco y lo
divino. A partir de los esitos de Mufioz y Pachdn (19948 evidend como se concehila
infancia en la capital colombiana a inicios del siglo XX:
Padres, maestros y sacerdotes aparecen como la trinidad educadora de la época y
constituyen aquellos pilares en los que la sociedad deposité la responsabilidad de

perfeccionar esos maleablebrgerfectos, irreflexibles y fragiles y encauzarlos por el
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camino de la vida racional y cristiana. Los textos revisados se encuentran inundados de
metaforas religiosas, militares y campesinas.

El nifio es angel, o demonio, hijo de Dios o hijo del dialdmol de pasiones,
lleno de virtudes. Soldado raso, combatiente el nifio es una planta queshragay una
tierra que hay quarar. En los textos se encuentran también metéforas cientificas: los
niflos son seres bioldgicos, entes psicoldgicos, seresesdatomienzos del siglo se
empieza a ver la lucha entre las metaforas religiosas, morales, militares, campesinas y las
metaforas cientificas; la lucha entre la vision religiosa y militar de la nifiez y las
instituciones que lo protegian y la vision edivagtsanitaria, laboral y psicologica, de las
nuevas instituciones$p.374).
Mufoz y Pachon (1991conocen un cambio en la concepcion de infancia a mediados

del siglo XX, en el qu@untualizan

Los conceptos de pecado y maldad innata se cambiarongoeferencia a los
problemas del comportamiento y a las dificultades en el desarrollo de la personalidad,
debidas a la intervencion inadecuada del ambiente... La inteligencia ya no era un bien
dado sino algo susceptible de desarrollarse. La imaginaciérarmal habito, sino una
cualidad que habia que ampliar y darle campo libre. Las fantasias y los suefios de los
nifios no eran algo que debia combatirse, sino formas utiles de comprension del mundo.
La curiosidad no debia evitarse, era una cualidad dese@bigentable.

La explotacién del mundo y de si mismo era algo que habia que ayudarles a
desarrollar. El juego no era tiempo perdido, sino una actividad que debia utilizarse

permanentemente en la educacion y en la formacion de haljp@s9).
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Desde lueg el cambio se da con la entrada de la psicologia al pais, donde se objetivaron
estudios que dieron relacién a promover la importancia en el desarrollo comportamental del nifio
a traves de la psicologia evolutivedemasdesde el movimiento europeo fue ienando la
teoria de Ruosseau en el que se reconocio al nifio desde el predesativo Al respectoAlzate
(2003 senala:

No solamente se cambi6 el concepto de nifio, sino el concepto de madre: ya no se

la consideraba una madre analfabeta, sino quetisntamitia informacién cientifica

sobre alimentacion, crianza, educacion y salud. La madre recibia instrucciones detalladas

en el cuidado del nifio sano y enfermo, y tenia a su alcance manuales especializados tanto

en la puericultura como en psicologia gié¢me (p.66).

Ademasdentro de estos procesos de cambio se reflejo la igualdad de género de algun
modo, debido a que solamente los nifios eran los sujetos de derechos educativos, mientras que las
nifias eran ensefiadas a aprender oficios del HBgataro, la infanciasegunAlzate (2003) fue

[ édl punto de partida y de llegada de la pedagogia, campo quemnalé&cio

infancia con la educacién, que @euerdo con este discurse pasa de la relacion de la

ni fez fAescol ar i z ad a onuevamonganesino: 1§ estueld, porqliea mi | i a

cuando se escolariza a la infancia, se esta en presencia de una operaciéon normativizante

del discurso pedagdgico: la pedagogia decjaga partir de su propuesta, se deja de
considerar al n-p§qgu ediamaocaricmen BuHuganderinéante, de

infante escolar, de infantalumno, de nifi@mlumno. La pedagogia contribuye, aporta su

cuota a la creacion moderna de ese lugar que hoyisesgo s conoci endo ¢ omo

(p.94).
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[ € Ademasse considerd al nifipor naturaleza un ser activo, por lo tae
ensefianza deberia fundamentarse en métodos que le permitan desplegar su instinto hacia
la accién, en actividades como la gimnasia, los juegos, los trabajos manuales y las
excursiones; el nifio percibia el murglobalmente vy, por tanto, la ensefianza debia ser
globalizada(p.107).

En este orden de ideda,historiasobrela infancia séha analizadalesde el concepto
psicologico de representacion sogialarias teoriaaportan a su comprension segunefasion
documentae histogréfica de Alzaté2003):

Teoria Homunculista del desarrollo. En la sociedad medieval el concepto de
infancia era desconocido. Esto es, no existia un periodo especial de edad que exigiese sus
propias instituciones o practicas o que fussesiderado como poseedor de valores
propios. El nifio es como un adulto en miniatura, un hombrecito dentro de un cuerpo
infantil. Asi, al nifio se le ve capacitado para realizar las conductas de los adultos desde
los 7 afos, época en que ya es capaz dendomi lenguaje hablado.

Teorianurturista. En el siglo XVI, aparece una nueva concepciéon que hace
referencia a la importancia de la alimentacion y la salud en el desarrollo fisico y psiquico
del nifio. De esta fona, a travésde la alimentacion se espendluir en el ingenio y en el
atractivo fisico de las personas. Asimismo, cobra también especial relevancia vigilar su
salud. Estas ideas, aunque puedan parecer anacrénicas, son ampliamente compartidas por
algunos padres.

TeoriaRousgawiana A partir delsiglo XVII y a comienzos del XVIII aparece el
verdadero concepto de infancia, derivado de la t&woissgawmiana Rousgaudestaco

la especial naturaleza de los nifios, inocente y pura, frente a la corrupta y viciada de los
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adultos. Esta concepcion supai@bandono de técnicas de disciplina rigurosa para dar
lugar a una nueva forma de ensefianza mas relajada, dirigida a las actividades fisicas,
juegos, fantasia y experiencias directas, que refuercen las predisposiciones naturales de
los niflos y sus interes hasta que alcancen la adolescencia. Con este fin surgen las
primeras instituciones escolares.

Teoria ambientalista. Aparece a finales del siglo XVIII, esta concepcion se refleja
en la obra de John Locke (1763). Basandose en la metafora de la menfe taenb u | a
rasao, el autor considera que en el naci mi
gue son las experiencias sensoriales y la reflexion acerca de estas experiencias las que
generan las ideas. Esta teoria enfatiza la importancia de las expargshecativas y, en
general, en los intercambios con el medio para la adquisicion de conocimientos y
habilidades.

Teoria innatista. Derivada de la religion cristiana, consideraba al nifio como el
Ahereder o delal e cyagd @ oaanegsidad de,vigilprewscbnddcta.b a |
Con el tiempo, esta teoria fue perdiendo su conexién con la religion, adoptando en el
siglo XIX, una formulacion mas laica: la herencia determina al individuo. Esta tradicion
innatista fue posteriormente retomada por algysisdlogos dando lugar a una amplia
polémica sobre la importancia de la herencia y/o ambiente en el desarrollo del ser
humano.

Teoria voluntarista. Deriva también del cristianisigsta filosofia, expresada a
través de autores como Escoto, Erasmo de Rlattey Lutero, asume que el destino del
hombre se reduce a la voluntad de Dios. Sin embargo, mas tarde Comenio y Calvino le

dan un giro mas humanista al voluntarismo, postulando que el hombre también tiene
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voluntad y con ella puede controlar su éxito odsacfuturo. Estas ideas tomam
mayor relevancia con el ascenso de la burguesia y el avance del capitalismo. Asi se
considera que el hombre con su esfuerzo, puede obtener lo que se proponga. De ahi que
los padres intenten transmitir el tesén a sus bijwsel fin de que éstos pongan todas sus
energias en el trabajo para conseguir sus metas.
Teoria constructivista. En el campo de la psicologia ha sido desarrollada por Jean
Piaget. En ella, mas que hacer hincapié en el papel de la voluntad, se haceiaeteren
papel protagonista del nifio como constructor de su propio desarrollo. De este modo, el
nifio ya no se considera como un ser fragil incompetente, totalmente dependiente de las
personas de su entorno. Por el contrario, se le atribuyen una serie cléatlgsaque se
le conectan con determinados aspectos de la realidad. Es precisamente este intercambio
con la realidad lo que va a favorecer el desarrollo de sus capacidades con el fin de
alcanzar sus cotas makas (p.137).
En consecuencial eeconocimento politico del nifio como sujeto de dereskalioluego
de que las Naciones Unidas aprobaran la convencion de los derechos del nifio y se instaurara el
principio de proteccién, provision y promocién (Hierro, 1924inque no fue un proceso e
dio inmediatamentehaadquiridofuerza, espacio y reconocimiento en el desarrollo de las
politicas publicas gonstitucionales teniendo en ot los proceso bioldgicos, psicoldgicos,

sociales del desarrollo el nifio.

2.4.12 Cogniciénde nifios y nifias de 10 a Hfios
La visidon evolucionista del proceso cognitivo dpdasonasegunPiaget (1968)se da

desde el ambito psicoldgico, bioldgico y l6gita interaccion con el entorno y el permanente
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desarrdb de las funciones cognitivasn el interés de esta téx la cual indica quis nifios y
nifias que se encuentra entre un rango de edad entre los 10 a los 12 afos presentan el desarrollo
de las etapas de operaciones concretos y formales.

Las operaciones concretas se encuentran establecidameisistey los doce afios de
edad, caracterizandose por los procesos de interiorizacion de las acciones. De acuerdo con
Lebrija, Alamilla, Le6n y Hermosill§2016):

Una vez que el nifio ha logrado desarrollar la funcion simbdlica gestada en la

etapa anterior, podra masde la accion a la transformacién; es decir a la interiorizacion a

través del razonamiento. La abstraccion reflexiva de la manipulacion del objeto implica

la capacidad de asumir en acciones las propiedades del objeto y de ver mas alla de la

percepcion imediata. El razonamiento l6gico del nifio se da ante el objeto presente, esto

es, la solucion de problemas esté ligada a lo congpett357).

Por otra parteals operaciones formales se generan segun Piaget a la edad de 12 afios y se
prolonga por el restde la vida de la persona, en esta etapa el adolescente utiliza su capacidad
intelectual para reflexionar donde el pensamiento es reversible, interno y organizado,
comprendiendo el conocimiento cientifico, teniendo la capacidad de razonar sin tenegttiss obj

(Lépezy Lopez, 2018)
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2.4.12.1Teoria del desarrollo moral de Kohlberg Kohlberg a través de una serie de
dilemasquepresend a varones en diferentes etapas de su crecimiento (infancia, adolescencia y
edad adulta), ctela teoria del desarrollo mal. Mediante esta expuso qosfir el at os de
situaciones, generalmertigotéticas, presentan un conflicto de valores y la necesidad de tomar
una deci si - n a,pB5coneel ppopdsito dercaneckus bases® ¢ moralidad
del ser humano.
SegunMedinaVicent (2016, este autoratomo la Teoria ddbesarrollo Cognitivo de
Piaget en la que:
Dicha teoria sostiene que el desarrollo de la inteligencia humana se da en cuatro
etapas sucesivas que todos/as los/as nifios/as pasan en el mismoooidegqud>cuando
se entra en una nueva etapa de razonamierngerdana ya no retrocedera a etapas
anteriores. Asi, etapa tras etapa, el razonamiento tiende a ser mas abstracto, ya que se
aprende a manejar esquemas mas complejos, que permiten constogayizar el
conocimiento acumulado. Desde una perspectiva estructuralista se establecen una serie de
estadios que van construyendo las estructuras de conocimiento, valoracion y accion
necesarias para constituirnos como seres morales. Al centrarsesinuasiras y no en
el contenido de los juicios morales, las mismas se considerarian comunes a todas las
personas, independientemente de su etnia, nacionalidad, sexp.8&ic. (
Kohlberg (1992) establece que el desarrollo moral avanza al mismatashgesarrollo
cognitivo. Su éoria se basa en tres niveles y seis estadios de la moralidad del ser. l€adano
etapamuestrauna evolucion del desarrollo moraliyo transito es dlendividualismoal

colectivismo (ver tabla 2).
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Tabla 2. Desarrollo Moral Kohlberg

Niveles Estadios Conceptualizacion
Preconvencional Moralidad La persona aborda el problema moral des
heter6noma. Sus propios intereses, sin tener en cuente

. . normas o expectativas morales de la
Individualismo

sociedackn la que se encuentra inscrita. £
trata de un nivel moral propio de la infanc

pero también se puede encontrar durante

adolescencia y aun en la edad adulta

Convencional Expectativas El individuo toma conciencia de su papel
interpersonales dentro de la sociedad y de sus grupos de
mutuas (relaciones afiliacion, siente que forma parte de algo
y conformidad mas grande y sabe que el conjunto esper
interpersongl algo de él/ella como individuo social. Por

tanto, a la hora d®mar sus decisiones o

Sistema y
hacer frente a dilemas morales, este suje

conciencia social
tendra en cuenta los valores, intereses y
demandas que se le lanzan desde el entc
ya que desea participar en el mantenimie

de los grupos y la perpetuacion de lo

colectivo.

Postconvacional Contrato social 0 El ser humano ha adquirido el nivel de




142

utilidad y derechos desarrollo moral més alto, aquel que le
convencionales permite diferenciar sus propios valores y
o rincipios morales de aquellos que le son
Principios éticos P P q q
. exigidos desde la sociedad. Por tanto,
universales
respetara todas aquellas normas y leyes
segun sus valores y principios morales

propios, estén basadas en principios mor:

humanos universales

FuenteKohlberg(1992 y MedinaVicent (2016)

Algunas observaciones torno ad teoria de Kohlberg (1998fiere a que estse baso
en una muestra representativa de hombres norteamericanos, por,lsusliiemas se
aplicaban a un contexto esjfeco; asi mismono se tuvo en cuenta la multiculturalidad de
acuerdo bdesarrollo de otrs paises ni el género femenino. Sobre este Gltimo (Gartd
Gilliganexpuso unacritcan su obra Aln a different voiceo
de vista femeninadebido a que las teorias se desarrollaban y generalizab&ase solo al
género masculino.

Con relacién a la autoi@illigan, MedinaVicent (2016 sefialaron que elidt r at a de
expandir el ambito de la moralidad proponiendo la nocién de ética del cuidado y sentando las
bases para su posterior dialogoycomglemt aci - n con | a ®tica de | a
la teoria de&kohlberga las mujeres, estas obtenfamtajes mas bajos por lo quélian mostré
gue en esos estudios fAino se tenz2an -gémerocnuent a

el hecho de que las experiencias concretas de los sujetos condicionan los modos que tienen de

desarroll ar sus r azoVicemp&d3.t os moraleso (Medin
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Asi mismo esta investigadora quiso reconocer que no hay un solo modo de entender la
moralidadyseelben tener tambi ®n en cuenta Al os camir
siguen chicos y chicas en términos de diferencias de experienei@a(l i dad vi vi da) o (
p.19).

2.4.12.2Etica del cuidado y ética de la justicia: Teoria Moral de Gillgan. Gilligan
descubri6é en una investigacion desarrollada con dilemas morales reales aplicada a mujeres que
e n eHay umaorm@ de razonamiento moral que la investigacion de Kohlberg no es capaz de
analizar o cappd4ddr o (Fascioli, 2010

Asi mismo,Fascioli (2010) sefiala que:

[ é Pbasandose en estudios como los de Nancy Chodorow y Janet Lever resalto la
diferencia de los sexos que se da desde el proceso de socializacion como en la

construccion de identidad donlies varones tienden a conceptuarsaparsonas como

mas independientes, autbnomas y con un yo con fronteras muy demarcadas. Sin embargo,

las niflas no necesitan diferenciarse de quien las cuida para construir su identidad. Suelen

desarrollar mas capacidad de empatia, entienden a las pesdga®inos de sus

interconexiones y desarrollan un yo con limites mas flexifjes3).

En vita quéda responsabilidadsel concepto ceral de la Etica del cuidagd@illigan (2013)

desarrollo su teoria en comparacion a los tres niveles de Kokliexmse apreci&n la tabla 3.

Tabla 3. Fases del desarrollo moral de Gilligan

Fases Caracteristicas

Fase 1. Cuidado de uno mismo La persona se preocupa de cuidarse a Si

(Egoismo) miSmo.
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El individuo se siente solo desconectado

losdemas.

Fase 2: Cuidado de los demas Reconoce el egoismo de la conducta

. anterior.
(Altruismo)

Comprende la necesidad de mantener
relaciones de cuidados con los demas, e

incluye responsabilidad.

Fase 3: Cuidado de uno mismo y de los La persona se da cuenta que debe existi
demas. (Responisgéidad) equilibrio entre el cuidado de los demas

de uno mismo.

La persona es consciente de que si no
satisface sus propias necesidatksbién

pueden sufrir otras personas.

Fuente: Elaboracion propia
De acuedo al analisis de Fascioli (201@®ste sefiala:

Las mujeres, orientadas por una ética del cuidado, tienen juicios morales mas
contextuales e inmersos en los detalles de las situaciones y los involucrados, y tienen
tendencia a adoptar el punto de vista defi o t r o T suPnecesidades) roas alla de
sus derechos formalesSus juicios involucran los sentimientos y una concepcién global

y no s6lo normativa de la morgp.44).
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2.4.13Fendmeno de laviolencia escolar
La violencia escolar es un fendmeanay comuin que se vive en lasstituciones
educativas, Olweus (1993) estudi6 a profundidad esta problemyatefnio que lasituacion de
acoso e intimidaci-n se da cuando fiun al umno
expuesto, de forma repda y durante un tiempo a acciones negativas que lleva a cabo otro
alumno o vap7.os de elloso (
Asi mismo, este autatesarrolléun estudio en Suecia y Noruega encontrando que los
estudiantes intimidados no han recibido la suficiente ayuda de lestdedrente a las
problematicas que ellos denuncian, asi mismo tanto agresores como victimas no establecen una
conversacion constante con sus padres acerca de lo que les sucede. Reconociendo que la mayoria
de los acosos se producernnaérior delas escalas. Comparando el estudio por género encontro
que
El acoso fisico era méas habitual entre los chicos. Por el contrario, las chicas
empleaban a menudo formas mas sutiles e indirectas de acoso tales como la calumnia,
hacer correr rumores y manipulacionldg relaciones de amistad. No obstante, el acoso
sin medios fisico$ particularmente verbdl era la forma mas comun tanto entre chicos
como entre chicagOlweus, 1993p.7).
Ante estas problematicas en el aula Olwéi®98 cre6 un Programa contra etéso,
fundamentado en cuatro principios:
A Cordialidad, inter®s positivo e impl:.
A L2mites firmes inaneptableun comportamiento
A Una aplicaci-n consistente de sancion

comportamientosiaceptables o violaciones de las reglas
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A  Adultos que act¥%en con .autoridad y co

En relacion con su mensaje, el autor indica:

No aceptamos el acoso dentro nuestra escuela y pondremos los medios para
ponerle fin. Un objetivo importaaetradica en cambidara s  fi e sde oportartidadry a s
recompensado de forma que haya menos posibi
comportamiento acosador dentro y fuera de la esq@iseus, 1993p.24).

Para obtener buenos resultados del progr@ieeus(1993) reconocio que se
necesita de la colaboracién y compromiso de padres de familia, docentes y otro personal
de la escuela. Ademas, se debe tener un conocimiento suficiente y las habilidades

practicas para emplear las medidas de intervencion.

2.4.14Imaginarios
2.4.14.1Imaginarios sociales Castoriadis (1997b) implemenél término imaginario social y

propuso con estia idea acerca de qles valores, las apreciaciones, los gustos, los ideales y las
conductas de las personas que conforman una&s#wonsolidan en imagenes mentalss
ahi queintroduce un nuevo punto de vista con el que se interpreta la comunidad, desde su
comunicacion, creencias, imagenes colectamsca déo deseable, lo imaginable y lo pensable
por y desde la comunidad, e®ciendo:
La institucion de la sociedad es tal como es en la medida en que 'materializa’ un
magma de significaciones imaginarias sociales en referencia a qué individuo y objetos
pueden captarse e incluso existir simplemente [y cuales] a través dediadei@lilos

individuos, actos y objetos 'informa(Castoriadis, 1997Ip.356).
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En relacion ca esta idea, Cabrera (2004,)p.3 s e | ads aignifjoacones imaginarias
sociales funcionan, en el sentido moderno y en relacién gotiedad, instituyendp creando,
manteniendgjustificandq cuestionandg criticando un orden socal.

Para finalizarGaonkar(2002 estableceuelos imaginarios socialdson formas de
entender lo socialque seconviert en ent i dadeasim$ ¢ ooraolfiezidad eni s ma s 0
multiples formas depende de una forma especial del imaginario social que se basa en las
relaciones entre extrafiog il d agencia de los imaginarios sociales nace en una serie de
temporalidades seculares en vez de existir eternamente en el cosmos tenpo superiod (p.

4).
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Capitulo Ill. Marco Metodoldgico
En estecapitulose ubicda rutametodolégicay las fases de la investigacidam

relacion cona naturalezg el enfoque también se presentdws criteriosrespecto a las
técnica y las herramientas que se emplearon para el analisis de la informacién

recolectada.

3.1 La ruta metodoldgica
La naturaleza de la investigacion fue de orden cualitativanatmaleza etnogréafica

mediacion descriptiyase interesd, ademas, por el émgpde elementos de corte cuantitativo, que
dieron lugar a la complementariedad e interpretacion de variables sociodemograficas y
corcepcionegjue lograron ser acoplados bajo esta mirada.
El enfoque selirecciond con base dos objetivos propuestos ya poblacion
intervenida, atendiendo a la naturalidad y atnkdad que permitié este para el acceso a
la informacion referida la pregunta problemae otro lado, esta ruta metodoldgica
permitié la conceptualizacion y significacion social de los salpecdgndizados en los

dialogos y en la operacionalizacion de los instrumentos que se emmeabestudio

3.2 Enfoque metodologico del estudio
El enfoqueatendi6 las caracteristicas contextuales, culturales, sociales y geopoléicas d

los sujetos denvestigaciénja comprension de la simbiosis (imaginasigieto), dentro de una
perspectiva cualitativa que asociacon la tradicién de recuperar, comprender e interpretar
aguellas situaciones de la subjetividad humana que se rigen en el orderssgpamalo

propuesto por Mooney y Singaromo se citd eBonilla-Castro y Rodriguez, 2005.73):fi u n a
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caracteristica fundamental del método cualitativo es su conceptualizacion de lo social, como una
realidad construida que se rige por leyes sociales, as pecuna normatividad cultural cuyas
propiedades son muy diferentes a las de las leyes naturales
Para ahondar en lo cualitativBea (2012fomenté que:
La perspectiva ffhéfefemela¢spetifcidad deilas at i vao
ciencias sociales (reaba el modelo metodolégico de las ciencias naturales) y aboga por
el analisis de lo individual y concreto, por medio de la comprension o la interpretacion de
los significados intersubjetivos de la accion social (desde el punto de vista del actor
social). B énfasis se pone en el lenguaje y en los aspectos micro de la vida social (la
interaccion). Se centra en el individuo, en la descripcion y comprension de su conducta
ensu propio marco de referenc{p. 22)

En esa vertiente, Bonill@agmo se cité eNil lamil, 2003)comento:

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las
situaciones sociales para explorarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva.
Es decir, a partir de los conocimientos que tienen las diferentesi@elingolucradas en
ellas y no deductivamente, con base en hipoétesis formuladas por el investigador externo.
Esto supone que los individuos interacttan con los otros miembros de su contexto social
compartiendo el significado y el conocimiento que tieshesi mismos y de su realidad.

(p. 3)

De forma complementarig@yatson ¢omo se cité@n BonillaCastroy Rodriguez, 2005ndic6:

Desde el enfoque cualitativo, la realidad social es el resultado de un proceso
interactivo en el que participan los miembrosidegrupo para negociar y renegociar la

construccion de esa realidad. La complejidad de los procesos de comunicacion e
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interaccion inherentes a las relaciones sociales y sus repercusiones en el comportamiento

de los individuos, son preocupaciones centrddegscuelas del conocimiento que usan

métodos cualitativos, tales como la ethometodologia y el interaccionismo simbdlico.

(p-58)

Por suparte Bonilla-Castro y Rodriguez (2005¢falaronqué | a i nvest i gaci
cualitativa es ideogréfica busca las nociotes ideas compartidas que dan sentido al
comportamiento social. Su objetivo es profundizar en el fenbmeno y no necesariamente
generalizaro (p.58).

En relacion con el caracter cualitativdartinez (2006xomenta:

fiCualidad y calidad vienen del mismor@no latino qualitas, y éste deriva de
gualis (cual, qué). De modo que a la pregunta por la naturaleza o esencia de un ser: ¢queé
es?, ¢,como es?, se da la respuesta sefialando o describiendo su conjunto de cualidades o
|l a cal i da.dp. XI28.l mi s mo O

Es esa acepcion, en sentido propio, filosofico, la que se usa en el concepto de
metodologia cualitativa. No se trata, por consiguiente, del estudio de cualidades
separadas o separables; se trata del estudio de un todo integrado que forma o constituye
una unidd de analisis y que hace que algo sea lo que es: Una persona, una entidad étnica,
social, empresarial, un producto determinado, etc.; aunque también se podria estudiar una
cualidad especifica, siempre que se tengan en cuenta los nexos y relacioneg goe tien
el todo, los cuales contribuyen a darle su significacion propia. (p.128)

Desde esta perspectiva, Lefebwerfio se citd eBonilla-Castroy Rodriguez, 2006preciso:

Como producto humano la sociedad tiene una realidad objetiva y una realidad

subjetva. La primera corresponde al andamiaje institucional, legal y normativo que
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sostiene un orden social especifico, el cual tiende a ser ‘reificado” como si fuera un orden
inmutable de tipo natural. No obstante, dicha tendencia es cuestionada en forméecrecie
por sectores cada vez mas importantes de cientificos naturales. La segunda, representa el
modo como esa realidad es conocida, interpretada y expresada por los individuos que
hacen parte de un marco institucional objetivo. De manera un tanto simpke ¢gexirse
gue lo objetivo corresponde a los aspectos formales, mientras que lo subjetivo hace
referencia al contenido de esa forma, como dos dimerssinseparables de la realidad.
(p.73)
Por su parteStake (1999jnanifiesta que:

La investigacion cudhtiva intenta establecer una comprension empatica para el
lector, mediante la descripcion, a veceddacripcion densdransmitiendo al lector
aguello que la experiencia misma transmite. Siguiendo las orientaciones de Dilthey, el
investigador en estunl cualitativos de casos intenta facilitar la comprension al lector,
ayudar a comprender que las acciones humanas importantes, pocas veces tienen una
causa simple, y que normalmente no se producen por motivos que se puedan averiguar.
(p. 40)

Asi mismo,Harry Wolcott {como se cité eBtake, 1999)quiendedico tantos afos a la

investigacion de casosscribia

En la investigacion cualitativa, el trabajo fundamental no consiste en poder
acumul ar el m8xi mo de datos, Ilamaywpagede ipoda
los datos que se acumulan. Esto supone no dejar de aventar, para separar el trigo de la

paja. El truco consiste en descubrir lo esencial para revelarlo después en un contexto
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suficiente, pero sin llegar a enredarse pretendiendo inctloraquello que se podria

describir.(p. 35)

En este orden de ideas eafoque cualitativo, desde los planteamientos de algunos
autores, guia el camino de exploracién metodolégiocglaledo el valor significativo des
métodos cualitativos que emergencampos de la sociologia y la antropologia, centrando el
paradigma emergente de la investigacion en el sujeto.sbeiahi quéenziny Lincoln (como
se citéen Creswe)l1998) definen asi:

La investigacion cualitativa tiene un enfoque maoigtodolégeo, que implica un
enfoque interpretativo y naturalista a su objeto de estudio. Esto significa que los
investigadores cualitativos estudian las cosas en sus ambientes naturales, intentando
darles sentide interpretando los fendbmenos en funcion de losifsigwlos que las
personas les otorgan. La investigacion cualitativa involucra el estudiado uso y
recopilacion de una variedad de materiales empiricos (estudio de caso, experiencia

personal, introspectiva, historia de vida, textos observacionales, histénisyactivos y

visuales), los cuales describen momentos y sentidos rutinarios y problematicos en la vida

de los individuos. (p.13)

En tal sentido, Martinez (20P&clara sobre el enfoque cualitativo lo siguiente:

El enfoque cualitativo de investigacién, por su propia naturaleza, dialéctico y

sistémico. Estos dos presupuestos, epistemoldgico y ontoldgico, conviene hacerlos

explicitos, en todo proyecto o desarrollo de investigacion, por medio de un breve "marco

epistemoldgico”, para evitar los frecuesimalentendidos en los evaluadores de los
mi smoso. (p. 129).

Complementa Martinez (20Q6)
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El enfoque cualitativo se apoya en la conviccién de que las tradiciones, roles,
valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a poco y
generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma
adecuada. En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o situacional comparten
una estructura légica o de razonamiento que, por lo general, no es explicita, pero que s
manifiesta en diferentes aspectos de su vida. (p. 133)
Esta concepcion, unidaotras concepciones, se catigien la premisa que destda
idea que, al intervenir rizeod indvidud,luoaspectongaegde nar i o
elosehaoepado | a ont ol a@gd gpaheeliosusctan a8 miladas sebre
el individuo en su realidad, existencia, relaciones dialdgicas, razonamientos Yy juicios, entonces,
en esa plataforma dialéctjcse busca@escubrir y resignificar los plegaamientos retoricos de los
sujetos, argumento quéduerza, al entender que la compresion cualitativiyeetamejor
opcion para el andamiaje metodoldgico del estudio.
Advierte Martinez (2006yjue:
La teoria del conocimiento o filosofia de la cieraiaque se apoya la
metodologia cualitativa, rechaza el "'modelo especular” (positivista), que considera al
sujeto conocedor como un espejo y esencialmente pasivo, al estilo de una camara
fotografica. Acepta, en cambio, el "modelo dialéctico"”, considergodcel conocimiento
es el resultado de una dialéctica entre el sujeto (sus intereses, valores, creencias, etc.) y el
objeto de estudio. No existirian, por consiguiente, conocimientos estrictamente
"objetivos”. El objeto, a su vez, especialmente en eldedas ciencias humanas, es visto

y evaluado (opcién o supuesto ontoldgico) por el alto nivel de complejidad estructural o
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sistémica, producida por el conjunto de variablespsicosociales que lo constituyen.

(p. 129)

Asi mismo,Martinez (2006romentaquei En gener al, se consider a
desde el atomo hasta la galaxia (von Bertalanffy, 1981), esta configurada por sistemas de muy
alto nivel decomplejidaddonde cada parte interactia con todas las demas y con "el todo" (p.
47).

Ante la inmhente necesidad de profundizar en los fendmenos educativos, el enfoque
cualitativo, permit una variada comprensién del razonamiento humano, al integrar las
realidades de los sujetos en contextos de interaccion ampliamente obsgevetalbsentido, la
naturaleza hermenéutica del ser humano es interpretativa. En consecuencia, la experiencia y
modo natural del ser, son expresiones soberanamente cualificables.

Los argumentos de Creswgl998)y Hernandez, Fernandez y Bapti§2814) quienes,
desde sus teias, son tradicionalmente fuente de revision por muchos metoddiiegoe, sus
postulados spresenteon argumentos suficientes en defensa del enfsglezcionado, de hecho,
dieronmayor fuerza y juiciogjue lo sustentamevelando la naturaleza del ms y, la
integralidadcon la quees posible comgnder diversos fendGmenos, quéogdor esta via es
posible precisar.

A esto, Creswell (19982) agrega que

Metaféricamente veo a la investigacion cualitativa como un intrincado tejido
compuesto de diminutdslos, muchos colores, diferentes texturas y varias mezclas de
material. Este tejido no puede ser explicado facil o simplemente. Como el telar en el que
el tejido es hilado, marcos generales mantienen a la investigacion cualitativgunida

12).
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De otrolado,paraHernandez, Fernandez y Baptista (2014)

El enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni
predeterminados completamente. No se efectia una medicion numérica, por lo cual el
andlisis no es estadistico. Tal recolecciémsigie en obtener las perspectivas y puntos de
vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experiencias, significados y otros
aspectos mas bien subjetivos). También resultan de interés las interacciones entre
individuos, grupos y colectividade. 8)

Reflexiones metodologicas mas avanzadas, destacan la vitalidad del método cualitativo,
ubicandolo en un espectro particular, como lo es la triangulacion metodoldgica. Para tal efecto,
solo nos centraremos en ubicar la triangulacion metodologit@sdnstrumentogsta
herramienta permite mayor confiabilidad de los datos, ademas de un control cruzado de
diferentes fuentes.

Sobre esta base, Denzoo(mo secitbeAr i as, 2000) refiere a fhHl e
mas teorias, fuentes de datos, rdétos de i nvestigaci-n, en el est
(p. 3).PorsuparteCowman (1993) agrega que fAla triangul .
de multiples métodos en un estudio del mismo objeto o evento para abordar mejor el fenémeno
quese nvestigao. (p. 3).

Esto significa en palabras de Morse (1991)
investigacion es inadecuado, la triangulacién se usa para asegurar que se toma una aproximacion
m8s comprensiva en |l a solu@i3.n del problema d

Desde la posicion de la triangulacion metodoldgica, Campbell y &askq se citan
Arias, 2000) al combinar métodos, razonaron en algo que se conoceria como triangulacion

met odol - gi ca. Este t®r mino fAse &tedosme como | a
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investigacion; también ese aplica a teorias, metodologias, datos y otros elementos de la
investigaci - -no. (p. 3)

En esa linea, Driessnack et abrfio se citaen Pereira2011) sefialan que la
triangulaci-n fAse r ef iaeidnéde los datoarecolectadoee genci a o
interpretados a respecto del mismo fen- menoo
interpretacion de los datos, bien podria ser diferente.

En este orden de ideas, se puede apreciar que los autores confluyerosfemdenenos
gue aontecen a las ciencias sociad®e® multivariados, complejos, indeterminados y altamente
modificables; en esta complejidad, el enfoque cualitativo presenta una multiplicidad de acciones
gue rodean estos fendmenos y dan mejor interpretad@énealidad humana. Autores cofly,

Anzul, Friedman, Garner y Steinmeto(o se cit@n Creswell (19983efalan que:
La indagacion cualitativa representa un modelo legitimo de exploracion de las
ciencias sociales y humanas sin necesidad de disaulp@sparaciones con la

investigacion cuantitativa. Los buenos modelos cualitativos demuestran el rigor, la

dificultad y todo el tiempo que consume esta aproximacion).(p.

Por las consideraciones anteriores, el disefio cualita@/anaporte privilegido a esta
investigacion, por considerar las experiencias sociales y humanas; paregdlotencialmente
pertinente, dado que guardoherencia co las caracteristicas que definierios actores objeto

de estudio.

3.2.1La Etnografia como Método
LaEtngr af2a proviene del griego fAethnoso (tr

hace referencia |iteral mente a | a-Ganblescr i pci
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2010).La etnografia es un método de investigacidén enmarcado en el enfoque coalitate

sus origenes atisciplinas comda antropologia y la sociologia. El propésitoesee es

identificar, describir, analizar e interpretar las vivencias en contexto y por supuesto los actos
humanos involucrados en dichas vivencias.

Este enfoque ésa la importancia de la realidad, tal y como es vivida por el hombre, sus
ideas, sentimientos y motivaciones; intenta identificar, analizar, interpretar y comprender la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que dienazde gu
comportamiento y manifestacion@ivas 2006)

Varios trabajos de aplicacion de investigacion etnogragcancuentraen el campo
educativo Laetnografiaeducativacomo suele llamarse a este tipo de investigacion exdosna
acontecimientosdiarios de la escuela aportando datos descriptivos acerca de los medios,
contextos y de los participantes implicados en la educacion con el objetivo de descubrir patrones
de comportamiento de las relaciones sociales, o de las dinamicas que se producenterto
educativo (Murillo y Martinezzarrido, 2010)

Entre los enfoques de la etnografia se encuentratndgrafia semantica o estudio del
habla Estafue desarrollada por Dell Hymes. Estudia el uso del lenguaje tal y como se presenta
en la vida otidiana de una comunidad linglistica concreta (Duranti, 1@8fe tipo de
investigaci-n se basa en el Adi scur sdablaen situ
dentro de la comunidad, & se relaciona con los aspectos de la organizacidad,dos
valores, las creencias de los hablantes acerca del mundo. En este estudio se describe el
conocimiento que necesitan y dan a conocer los participantes de la interaccion verbal para

comunicarse con éxito, en el cual se desarrolla la competenciaicabtua (Duranti, 1981).
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En relacion con lo anterioHymes (1972efiala sobre lkeompetencia comunicativa
siguiente:

(é ) un nifio normal adquiere un conocimiento de las oraciones no s6lo como
gramaticales, sino también como pertinentes. El adquiereampetencia sobre cuando hablar y
cuando no, sobre de qué hablar, cuando, donde y de qué manera. En suma, un nifio llega a ser
capaz de realizar un repertorio de actos de habla, de tomar parte en los eventos comunicativos y
de evaluar las realizacioneslds otros. Esta competencia va de la mano, de las actitudes,
valores y motivaciones que conciernen al lenguaje a sus rasgos y sus usos, asi como de la
competencia y las actitudes con respecto a la interrelacion del lenguaje con los otros codigos de
condud¢a comunicativa.

En la praxis humana el estudio del habla es importante para analizar el papel que
desempeiia la linguistica en el desarrollo y los procesos que moldean la vida de las personas.
etnografia al ser un método de estudio de enfoque cualitatiesenta algunas posiciones
tedricas; como el interaccionismo simbalico, la fenomenologia, la hermenéutica y la
construccion de categorias inductivas.

En este sentido] eteraccionismo simbolico, término desarrollado por Herbert Blumer a
finales de ds afos treinta del siglo XX, establece que el ser humano sitia sus actos hacia los
objetos en funcion de lo qustos significan para él. El origen de ese significado es un producto
social que procede de y a través de las actividades de los individotesadtuar (Hernandez,

2014), por su parte la fenomenologia, plantea que hay que estudiar los fen6menos sociales como
son y como aparecen.

El momento hermenéutico o interpretativo se basa en las vivencias del grupo mismo con

base en el momento fenomenatigprevio (Bojaca, 2005). Y la categorizacién o construccion
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de las categorias inductivas se establecen dentro de un imaginario colectivo a través del cual el
grupo investigador logra una toma de conciencia de la realidad@dtioal de si mismo como
grupo o del grupo objeto de estudio (Vargas y Rueda, 2002).

Por lo que respecta adtografiaeducativa se presentan dos perspectivas para el
desarrollo de estudios, la mieedbnografia y la macretnografia, la primera consiste en focalizar
el trabajo deeampo a través de la observacion e interpretacion del fenébmeno en una sola
institucién social, en una o varias situaciones sociales.

En esta opcidn, la investigacion constituye un trabajo restringido que amerita poco
tiempo y puede ser desarrollado parsolo investigador o etnégrafo. En la segunda perspectiva
el interés del estudio apunta a una sociedad compleja, con multiples comunidades e instituciones
sociales. Este tipo de opcion requiere de un trabajo que puede extenderse hasta varios afios y
suponda participacion de varios etnégrafos (Murillo y Martir@arrido, 2010).

En el analisis de la micretnografia se requie(éranco, 2014):

[ é Jonsmlerar como el evento se localiza en el tiempo y en el espacio (tanto
geografica como socialmente), quésaduce o lleva dentro del evento (historia, qué
eventos previos se invocan, qué conocimiento comudn se asume Y las practicas culturales
y practicas de literacidad), qué sucede en el evento (cOmo la gente actla y reacciona
frente al otro), las particulaadies del evento (qué hace el evento distinto de otros
eventos de este tipo en situaciones similares), y qué significado social y consecuencias
asigna al evento, como un todo, la gente que patrticipa, y lo que sucede en elevento
451).

ParaGlaser y Stauss (1967)el reto del investigador cualitativo es el desarrollo de una

comprension sistematica del contexto estudiado a partir de los términos y palabras de sus propios
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miembros. Pero en el caso de la etnografia el reto va mas alla. El etnégrafeadefias
directas de los informantes que resumen o ilustran el concepto o tema que es descrito y los
asume como injerencias a partir de las cuales puede identificar los patrones culturales. Para el
caso de la presente investigacion, la investigadorate@n develar los elementos
pedagdgicos y didacticos circunscritos al aula de clase como un contexto que puede 0 no generar
0 motivar la capacidad de asombro.
Considerando que una las posibilidades de abordar el enfoque cualitativo es la etnografia,
comociencia a la cual le ha interesado estudiar los patrones de la cultura y saiamstiidad
en los sujetos, sgebe reconocer quRg@mero y Hernande2015)
Eti mol  -gicamente, el t®rmino fietnograf?
estilo de vidale un grupo de personas habituadas a vivir juntas (ethnos). Por lo tanto, el
Aet hnoso, que ser2a |l a unidad de ang8lisis
nacion, un grupo linguistico, una regién o una comunidad, sino también cualquier grupo
humano que constituya una entidad cuyas relaciones estén reguladas por la costumbre o
por cierto derechos y obligaciones reciprocos. (p.3)
Como expresan Velasco y Diaz (2008) t ®r mi no AEt nograf2ao alude
global que caracteriza la ampologia social, extendido luego al ambito general de las ciencias
socialesEstos autores agreganqu& |l Tr abaj o de campo no agot a

|l a fase primordial de(p.l8& investigaci-n etnogr

Para Agar ¢omo se citd eAngrosino, 2012)

El método etnografico implica la recogida de informacion sobre los productos
materiales, las relaciones sociales, las creencias y los valores de una comunidad. La

recogida de datos se basa en diversas técnicas; de hecho, es deseatviarapraia
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recogida de datos desde el mayor nimero de perspectivas diferentes posibles, para
confirmar mejor que las cosas son realmente como parecen. (p.12)

[ éBl método etnografico difiere de otras maneras de realizar investigacién en
ciencia social. Ean método de campo (se realiza en los entornos en que viven de hecho
las personas reales, mas que en laboratorios donde el investigador controle los elementos
de los comportamientos que se han de observar o medir). (p. 35)

Conforme a lo dicho,lenfoque &nografico se apoya en la conviccion de que las
tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a
poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma
adecuada. En efecto, losembros de un grupo étnico, cultural o situacional comparten una
estructura logica o de razonamiento que, por lo general, no es explicita, pero que se manifiesta en
diferentes aspectos de su vida (Martinez, 2005

En este orden de ideas, el presentedistse fundamentondos anteriores argumentos,
de ahi quda investigaciorfue eminentemente etnografica, considerando que los sujetos de
investigacion se siabanen contextos geogréaficaenculturas conpartidasestos a su vez,
poseiarcirculos dialogios muy cercanof) cual hizo quesus habitos, estilos de vida, roles,
creencias y nivel sociodemografj¢avierancoincidenciafacilitandose de este moab
acercamientpdesde estaondicionfue posible recurrir a la experienda laetnagrafia
Pam ahondaen la descripcion, etnandez, Fernandez y Bapti§2@10)sefialaron qué Is o
disefios transeccionales descriptitieaen como objetivo indagar la incidencia de las
modalidades o nivelesdeunan® s var i abl es (pel187)Bonlata,0 bl aci - no

Hernandez, Fernandez y Bapti§i897)sefnalaron:
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La investigacion descriptiva, en comparacion con la naturaleza poco estructurada
de los estudios exploratorios, requiere considerable conocimiento del &rea que se
investiga para formular las pregunespecifica que busca respond®ankhe, 1986)La
descripcion puede ser mas o menos profunda, pero en cualquier caso se basa en la
medicién de uno o mas atributos del fenémeno descrito. (p.15)

En los procedimientos descriptivate acuerdo coklernandezfFernandez y Baptista
(2014)se debe reconocer que:

El procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de
personas u otros seres vivos, objetos, situaciones, contextos, fendmenos, comunidades,
etc., y proporcionar su descripcion.rGpor tanto, estudios puramente descriptivos y
cuando establecen hipotesis, estas son también descriptivas (de prondstico de una cifra o
valores).(p. 187%.

En otro sentido, a juicio Dankhegmo se cité erlernandezFernandez y Baptistd 997 se

debe onsiderar que:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de
personas, grupos;omunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a analisis.
Miden y evaltan diversos aspectos, dimensiones o componentes del fendbmeno o
fendbmenos a investigar. Desde el punto de vista cientifico, describir es medir. Esto es, en
un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas
independientemente, para asivalga la redundancialescribir lo que se imstiga. (p.

14).
La utilizacion del enfoquen menciérpermitié la comprension del imaginario de

paz desde el juicio de los nifios y nifias, a partir de la realidad social qubalfect



163

identidad de las narrativas de la paz, desde las pluralidadeslegltpi@iticas y

normativas; para ello, estas diversas posibilidades de comptariiz, se analizam

desde las perspectivas tedricas y légicas sociales, en lasamealegarestos

imaginarios De alli elinterés de profundizar y animar a la transfacin positiva de la

identidad politica, ética y ciudadana del nifio y la néfirela construccion de cultura de

Paz.

Dadas las caracteristicas del enfoque descriptstese considér cono una opcion
metodoldgica queid mayor fortaleza ya posibilidadde encontrar edentidoy significado de la
paz en los sujetos de investigacion, a fimmdber sidainaherramienta utilpara corroborar las
hipotesis planteadade ese modqosibilitd comprender las acciones, conductas sociales y
culturales de los indiduos en su construccion epistémica de la paz.

Asi mismo, otra razon de la eleccién obededs empleabidad de datos
sociodemografice como: edad, sexo, grado de escolaridad, profesion, religion, procedencia, y
estrato, los cualdserondeterminants, para comprender los juicios del nifio y la nifia, frente
su imaginario de paz; espermite indagar sobre séntidode los juiciosal considerar la
categoriade politica, cultura y normativa, frente a las situaciones shisimricas que han
aportado da construccion de ladeas de paen los nifios y nifias

En cuanto a la validez de los datos cualitativos, Befliflatro y Rodriguez (2095
precisan:

La validez hace referencia al grado de coherencia l6gica interna de los resultados

y a la ausencia deotradicciones con resultados de otras investigaciones o estudios bien

establecidos. Debe diferenciarse entalidez internggrado en el cual los resultados
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reflejan la situacion estudiada)glidez externgnivel de aplicacion de las conclusiones
a gryoos similares). (p.154)
Enestesentidoj|l a validez es | a maescualitdtivagy za de
et nogr BdnileeCastroy Rodrigue2005 p. 128).Por otra parte, Pattoedmo se
cité enBonilla-Castro y Rodriguez, 2005) propomgeal fidev ol ver |l a i nfor
personas es necesario tener en cuenta el |
(p-159);mientras que, Martinezdmo se citdé eBonilla-Castro y Rodrigue2005)
planteaqueen los estudios este ultimo tipo dméiabilidadese nt endi da como el
de concordancia interpretativa entre diferentes observaciones, evaluadores o jueces del
mi smo f e(@-189¢ no o
Con base en lo anterior, aportéel mayor rigor, profundidad y objetividad en el
abordaje del enfijue, eliminando a toda costasespacios de parcializacion en la utilizacion de
los datos, esto con el fin de lograr la total validaciofadeformacion cualitativaFinalmente,
esta postura metodoldgica, ldedoherencia y formalizacion, de cara adaolucion de la
problematica descripta, integrando la elaboracién tedrica, la revision documental, la
caracteizacion de los diversos actoresnfluyendo en la visibilizacion de los resultados, a partir
de la profundizacion en las categorias.
Comocomplemento del enfoque cualitativee asumio el empleo de herramientas
cuantitativas, que apoyadas en elementos descrigterositieronresolverel interrogante de
investigacidonCada uno de los aspectos relacionados en las categorias de, podiisiktaron
la elaboracién de instrumentos endosles fue posible anclaategorias yariables
sociodemogréficasobre losmagnarios y universos culturaleserca de la paespecialmente

en los actores: docentes y padres de familia
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El contraste entre loualitativo y cuantitativo,admitié diversadecturas e interpretaciones
a la informacién suministrada por los actosdo que, sebicaron elementos comunes que se

reflejaron en los dos ggemas analiticos desarrollados

3.3 Descripcion de la pobla@n y muestra

3.3.1 Determinaciorde la poblacion
De acuerdo al universo poblaciorfakronsujetosde atencion en gbroyecto los

estudiantes de grado 5°, docentes y padres de familia. Se estimé como grupo de participantes a
los estudiantes de gra®° de educacion basica primaria en discrepancia con otros grados de
escolaridad, dada su capacidad evolutiva, cognitiva, emocional y moral para emitir juicios
propios, razonables y justificados acerca de alguna situaciorsé=gio eruna actitud de
egucha, libre participacion, previa sensibilizacién y mutuo acercamiento, minimizando los
riesgos de intimidacion o afectacion de los juigjas fueroremitidos por los estudiantes.
Segun el Acuerdo 022 del 8 de junio de 1995, la ciudad de Neiva zona,uebta
dividida en diez comunas y ocho corregimientos. Con base en esta division geografica y
administrativa, cada comuna y corregimiento comprende un determinado nimero de
institucioneseducativas con sus respectivas se@snuna Uno o Noroccidentg instituciones
y 11 sedes)comuna Dos o Nwriental(2 instituciones y 6 sedes}omuna Tres o Entre Rig¢3
instituciones y 11 sedes)omuna Cuatro o Centr@ instituciones y 7 sedes}omuna Cinca
Oriental(3 instituciones y 11 sede€fjpmuna Seis 0 S8 instituciones y 13 sede€)pmuna
Centro Orietal 0 Siete La Florest@ instituciones y 13 sede€jpmuna Ocho o Surorient¢d

instituciones y 12 sedesfomuna Nueve o Nor{@ instituciones y 8 sedes}omuna Oriente


https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Noroccidental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Nororiental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Entre_R%C3%ADos_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Central_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Oriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Oriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Sur_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_La_Floresta_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_La_Floresta_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Suroriental_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Norte_(Neiva)
https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Las_Palmas_(Neiva)
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Alto o Diez-Las Palmag¢3 instituciones y 8 sedes), en cuantmeaegimientos: Apiecito (1
institucion y 8 sedes), Chapinero (1 institucion y 10 sedes), San Luis (1 institucion y 14 sedes),
Fortalecillas (1 institucién y 3 sede), Ehguan (1 institucién y 7 sedes), Vegalarga (1
institucion y 6 sedes), San Antonio Araconia (1 institucion y 12 sedes) y Guacirco (1
institucion y 6 sedes).

Por lo anterior, se presenta a continua¢ddhabla4 donde se especificdas
instituciones y poblacién de estudiantes de grado 5° de educacion basica primaria de Neiva, de
acuerad a la division politiceadministrativa de la ciudad.

Tabla 4. Poblacion de grado 5° de basica primaria de Neiva

No.
Estudiantes

No. | Comuna/ Corregimient Institucion Educativa No. Sedes| Grado 5°
1 1 Claretiano Gustavo TorseParra 1 114
2 1 Col. San Miguel Arcangel 1 56
3 1 Iném Julian Motta Salas 3 129
4 1 Liceo De Santa Librada 2 65
5 1 Promocién Social 4 186
6 2 Luis Ignacio Andrade 3 55
7 2 MariaCristina Arango de Pastran 3 195
8 3 Técnico Superior 4 154
9 3 Departamental Tierra de Promisic 4 113
10 3 Santa Librada 3 63
11 4 Angel MariaParedes 2 94
12 4 Ceinar 2 82
13 4 Ricardo Borrero Alvarez 3 96
14 5 Agustin Codazzi 3 177
15 5 Atanasio Girardot 4 80
16 5 José Eustasio Rivera 4 260
17 6 El Limonar 4 245
18 6 Oliverio Lara Borrero 4 196
19 6 Rodrigo Lara Bonilla 5 211
20 7 Escuela Normal Superior 12 236
21 7 Santa Teresa 1 68



https://es.wikipedia.org/wiki/Comuna_Las_Palmas_(Neiva)
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22 8 Jairo Morera Lizcano 3 64
23 8 Juan De Cabrera 4 165
24 8 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 5 89
25 9 Eduardo Santos 3 179
26 9 Gabriel Garcia Marquez 5 180
27 10 Enrique Olaya Herrera 3 115
28 10 Humberto Taflr Charry 3 189
29 10 Misael Pastrana Borrero 2 156
30 Corregimiento Aipecito 8 39
31 Corregimiento Chapinero 10 35
32 Corregimiento El Caguan 7 138
33 Corregimento Jairo Mosquera Moreno 6 34
34 Corregimiento Maria Auxiliadora Fortalecillas 3 51
35 Corregimiento Roberto Duran Alvira 6 30
36 Corregimiento San Antonio de Anaconia 12 39
37 Corregimiento San Luis Beltran 14 39
Total 166 4.417

Fuente: SIMAT(Secretaria de Educacion Municipal de NeR@18

Tal como se presemenla anteriorTablg Neivatuvo matricula oficialhastaagosto de 2018 de
4.417 estudiantes de grado 5° de educacion basica primaria, distribuidos en la totalidad de

instituciones edwtivas de la ciudad.

Por otro lado, s entiende por institucion educativa, segun lo dispuesto en el articulo 9°
de la Ley 715 de 2001, el conjunto de personas y bienes promovido por las autoridades publicas
o particulares, cuya finalidad es prestar un@éeducacion preescolar y nueve grados de
educaciérbasica como minimo, y la media.

Ademas, la institucion educatiyara prestar el servicio educativo debe contar con
licencia de funcionamiento o reamimiento de caracter oficialjsponer de la infragructura
administrativa, soportes pedagdgicos, planta fisica y medios educativos adedebédos

combinar los recursos para brindar una educacion de calidad, la evaluacion permanente, el
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mejoramiento continuo del servicio educativo y los resultados deh@digaje en el marco de su
Programa Educativo Institucion&n cuanto a su clasificacion se tiene qagihstituciones
educativas estatales son departamentales, distritales y municipales. (Ley 715 de 2001)

En lo que respecta a la poblaci@asnté conun reporte a 31 agosto de 2018 de 4.659
estudiantes victimas del conflicto en Neiles, cuales fueron clasificados pituacion de
desplazamiento, desvincalénde grupos armados, hijos de adultos desmovilizados y victimas
de minas. Este reportee la base para el proceso de identificacion de la poblacion objeto de

estudio.

Por lo anterior, se estimd la inclusion de instituciones con esta tipologia de estudiantes, siendo
este écriterio de mayor relevancia para la determinacion de la poblacionideafae
argumentadéajola necesidad de explorar las narrativas acerca de la paz en este estudlantado,
tal modo que se lograra luegoimplementacion de una propuesta de intervencion queaganer

un espacio de pedagogia, transformaciogsignificacion de los multiples matices de

comprender y actuar en la pazcéntinuacionse presenta esta informacionlafablab.

Tabla 5. Poblacionvictimadel conflicto por institucion.

L »n 2]
vE1 2588 E
TQ|IO0GSE =
SEIEE3L 3
No. Nivel Educativo/ Caracterizacion oN|3 ﬁ @ 3 _(% Total Por IE
—= |
2233 g % £
nwolYP329 F
DlQq0 IO S
1 Agustin Codazzi 186 1 4 1 192
2 Aipecito 18 18
3 Técnico Superior 139 1 1 141
4 Angel MariaParedes 45 3|1 49
5 AtanasioGirardot 77 1 78
6 Ceinar 130 130
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7 Chapinero 5 5
8 Claretiano Gustavo Torres Parra 15 2 17
0 Col. San Miguel Arcangel 2 2 4
10 Departamental Tierra de Promision 71 5 76
11 Eduardo Santos 182 1 183
12 El Caguan 270 4 274
13 El Limonar 313 2 9 324
14 Enrique Olaya Herrera 190 4 2 196
15 Escuela Normal Superior 92 2 1 95
16 Gabriel Garcia Marquez 203 2 205
17 Humberto Tafar Charry 242 1 1 244
18 InémJulian Motta Salas 83 1 84
19 Jairo Morera lizcano 117 1 5 1 124
20 Jairo Mosquera Moreno 10 1 11
21 José Eustasio Rivera 123 123
22 Juan De Cabrera 207 4 211
23 Liceo De Santa Librada 138 138
24 Luis Ignacio Andrade 60 1 61
25 Maria Auxiliadora Fortalecillas 23 3 26
26 Maria Cristina Arango De Pastrana 73 1 74
27 Misael Pastrana Borrero 73 2 75
28 Oliverio Lara Borrero 212 1 1 1 215
29 Promocion Social 216 1 4 221
30 Ricardo Borrero Alvarez 202 | 11| 2 215
31 Roberto Duran Alvira 16 1 17
32 Rodrigo Lara Bonilla 349 3 352
33 San Antonio De Anaconia 19 19
34 San Luis Beltran 47 1 48
35 Santa Librada 64 1 65
36 Santa Teresa 117 117
37 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 229 1 2 232
Total general 4558 | 19 | 68 | 14 4659

Fuente:SIMAT, anexo 6A(Secretaria de Educacion Municipal de NeRk@l13g.

De acuerdo al reporte de poblacién victimas del conflictdetgarminécomo criterio de
inclusién de sujetos o unidades de observagi@npertenecieram instituciones que cuniph

con demada de mayor, mediana y menor cantidad de poblacion afectada por el conflicto,
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atendiendo a una escala de 1 a 3, donde 1= Mayor, 2= Mediana y 3= Menor. Este criterio
obedecida la necesidad de lograr diversificar la participacion de las institucionesidevita
Unicamente recurrir a instituciones con gran demanda de pabldctima del conflictoOtras
instituciones con mediana o un minimo reporte de poblacidimeaist incluyeronpuesto que
fueronfuente de ocupacion, para comprender el imaginario dedpade la divergencia
contextual de las instituciones de la ciudad

Esto se considércomo un elemento valido, toda vez que el estudio defetiegorias
gue no implichan necesariamente entender la paz desde el efecto de la violencia en el pais. En
cumgdimiento con este criterio, se incluyer@s instituciones Rodrigo Lara Bonilla con 352
estudiantes (criterionayor cobertura de estudiantes victima de conflicto), Juan de Cabrera con
211 (criterie mediana cobertura), Claretiano Gustavo Torres Parra t@studiantes (critero
menor reporte de esta poblacion), procedimiento obtenido mediante el método probabilistico
aleatorio simple. Efa siguienteTabla6, se refleja el resumen de totalidad de instituciones y el
criterio de seleccion, lo cual conlleeda focalizacion final de la poblacion objeto de estudio

Tabla 6. Resumen de institucioneducativas (ieyegun criterio de seleccion.

Criterio Rango de estudiantes victimas del conflicto | Poblacion Cantidad deE
Mayor mas de212 2077 8
Mediana |rango 101211 1760 11
Menor rango 1100 822 18
Total 4659 37

Fuente: Elaboracion propia

Establecidos los criterios de seleccion de la poblacién, se presenta seguidamente la

pobhcidnfinal determinada para el presente est\fdér tabla 7).
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Tabla 7. Inclusion poblacion por criterios

No. Institucion educativa Criterio | Poblacion
1 Rodrigo Lara Bonilla Mayor 352
2 Juan De Cabrera Mediana 211
3 | Claretiano Gustavo Torres Par| Menor 17
Total 580

Fuente: Elaboracién propia

La poblaciortotal esuvo integrada podiversosactores: estudiantes, docentes, y padres
de familia de los nifios y niflas objeto de observacion. La muestra oldtenptababilistica
obtenidamediante el método aleatorio simplecual garantia, que todos los individuos que
hicieron parte d& poblacion blancoutvieranla misma oportunidad de ser incluidos en la
muestranj=n*Nj/N).

Estosignificaque la probabilidad de seleccidre un suj et o a estudio
independiente de la probabilidad que tienen el resto de los sujetos que integran o forman parte de
la poblacién blanco (Otzen y Monterola, 2017); asimismo, teniendo presente que existen
presencia caracterizada de grupos, sgle@nambién la técnica del muestreo por
conglomeradggjue consiste en elegir de forma aleatoria ciertos barrios o conglomerados dentro
de una region, ciudad, comuna, etc., para luego elegir unidades mas pequefas como cuadras,
calles, etcFinalmenteptras mas pequefias coma@slas, consultorios u hogares gpar,a el
estudio en particulagl estar los grupos constituidos naturalmente y relativamente homogéneos
por escolaridad y edaderequiereeste tipo de muestreo complementario
En calidad de docéss, la ciudad de Neivdene831 docentes de educacion basica primaria,

ubicados laboralmente en las 37 instituciones educativas deléad(uer tabla 8).



Tabla 8. Docentesnbasica primaria Neiva

Comuna/ No. Docentes
No. Corregimiento Instituciéon Educativa EBP
1 1 Claretiano Gustavo Torres Par 18
2 1 Col. San Miguel Arcangel 3
3 1 Iném Julian Motta Salas 18
4 1 Liceo De Santa Librada 6
5 1 Promocién Social 30
6 2 Luis Ignacio Andrade 11
MariaCristina Arango De
7 2 Pastrana 34
8 3 Técnico Superior 28
Departamental Tierra de

9 3 Promision 22
10 3 Santa Librada 14
11 4 Angel MariaParedes 14
12 4 Ceinar 23
13 4 Ricardo Borrero Alvarez 18
14 5 Agustin Codazzi 33
15 5 Atanasio Girardot 18
16 5 José Eustasio Riva 42
17 6 El Limonar 41
18 6 Oliverio Lara Borrero 27
19 6 Rodrigo Lara Bonilla 28
20 7 Escuela Normal Superior 46
21 7 Santa Teresa 11
22 8 Jairo Morera Lizcano 20
23 8 Juan De Cabrera 38
24 8 Técnico I.P.C. Andrés Rosa 24
25 9 Eduardo Santos 30
26 9 Gabriel Garcia Marquez 40
27 10 Enrigue Olaya Herrera 26
28 10 Humberto Tafur Charry 29
29 10 Misael Pastrana Borrero 23
30 Corregimiento Aipecito 11
31 Corregimiento Chapinero 11
32 Corregimiento El Caguan 30
33 Corregimiento Jairo Mosquerdloreno 10
34 Corregimiento Maria Auxiliadora Fortalecillas 15

172
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35 Corregimiento Roberto Duran Alvira 8

36 Corregimiento San Antonio De Anaconia 14

37 Corregimiento San Luis Beltran 17
Total 831

Fuente: Elaboracion propia

Definidala poblacion seguros criterios de participacion de instituciones educativas con
estudiantes de mayor, mediana y menor poblacién victima del conflicto, sa@stifia
docentes de grado 5° de educacién basica primaria pertenecientes alasoinssi focalizadas,

tal comoseindicaenla Tabla9.

Tabla 9. Docentes grado 5°.

Docentes
Institucion grado 5
No. ) de edu.
Educativa e
basica
primaria
Rodrigo
1 Lara 28
Bonilla
Juan De
2 Cabrera 38
Claretiano
3 Gustavo 18
Torres
Parra
Total 3 84

FuenteElaboracién propia

En resumen, la poblacion de la investigacion estuvo constituida por N=10488, segregados
en N=4659 nifios y nifias, victimas del conflicto en los diferentes grados de escolaridad de la
ciudad de Neiva. También por docentes béasica prirdarideiva N=831 y padres de familia
N=4659 (se tuvo como criterio una relacion de un padre de familia por estu@i@ntizbla 10)

Este reporte fue emitido por la Secretaria de Educacién Municipal a agosto de 2018.
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Tabla 10. Poblacion segregada por actores.

Actores N | %

Estudiantes victimas del conflicto de diferentes niveles escolares del sec| 465 | 45
educativo de Neiva 9 9

Docentes Basica Primaria Neiva 831 Z;

Padres de familia de tres instituciones educativas RodrigoBaaritla, Juan de | 465 | 45
Cabrera y Claretiano Gustavo Torres Parra 9 | .9

101 | 10

N total 29 | 0

Fuente: Elaboracién propia

En este orden de ideda,poblacion objeto de estudio con un N= 1242 individuos, segregados en
N=580 estudiantes nifios y nifias victimasadeliflicto, 580 padres de familia y 84 docentes

pertenecientes al grado escolar 5° de educacion basica primaria de la ciudad de Neiva.

Esta poblacion fue obtenida teniendo en cuenta las instituciones educativas que cumplian
con los requisitos que obedacia su participacion con un reporte de mayor, mediana y menor
poblacion victima del conflicto (una institucidon de mayor, una de mediana y una de menor). A
través de un proceso de seleccion aleatorio simple, se seleccionaron tres instituciones educativas:
Rodrigo Lara Bonilla (mayor), Juan de Cabrera (mediana) y el Claretiano Gustavo Torres Parra
(menor)(ver tabla 11)

Tabla 11. Poblacién objeto de estudio de tres instituciones educativas.

Poblacion
de Poblacion .,
Institucion estudiantes de Padres Poblacion
. Criterio e 1 % b % de %
Educativa victima de
- Docentes
del Familia
conflicto
Rodrigo
Lara Mayor 352 60,7 352 60,7 28 33,3
Bonilla
JuanDe |\ o dianal 211 | 364| 211 36,4 38 |452
Cabrera




Claretiano
Gustavo
Torres Menor 17 2,9 17 2,9 18 21,4
Parra
Total 580 100 580 100 84 100

Fuente: Elaboracion propia
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Muestra representativd.a muestra sebtuvo mediante muestreo aleatorio simple y aplicando la

formula para poblaciones finitas, tal como seguidamente se indica:

_ N=ZZ=p=(1—p)
(N—1)=e? 4+ ZZ+=p=(1—p)

T

Donde:
N: Total de lgpoblacion (1242)

U: Nivel de confianza (95%)

Z U~r2: Valor de la distribuci
e: Error maximo permitido (5%)
p: Probabilidad de acierto (0,5)

1-p: Probabilidad de desacierto (0,5)

n nor mal

seg¥%n

Se obtuvo una muestra representativa d29#=individuos, con un nivel de 5% de error, 95% de

confianza y una p= 50% . Segregados en n= 84 docentes de educacion basica primaria, 105

estudiantes de 5° primaria, y 105 padres de faifviéatabla 12)



Tabla 12. Muestra repreentativa segregados por actor

Distribucion
Actores Porcentaje de la
muestra
Docentes 5° primaria 28,50% 84
Estudiantes 5° primaria 35,80% 105
Padres de familia estudiantes 5° 0

primaria 35,80% 105

Total 100 294

Fuente: Elaboracién propia

Para la vinalacion de la poblacién objeto de estudiointegraroncriterios de inclusion y

exclusion de la poblacigpara logramayor objetividacenlos instrumentos:

Criterios de inclusion estudiantes
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1 Estudiantes de grado 5° de educacion basica primaria, ttedasstituciones focalizadas

en la muestra.

1 Estudiantes con rangos de edad entre 10 y 12 afos, participacion voluntaria y

representacion de ambos sexos.

1 Estudiantes provenientes de estratos secandémicos 1, 2y 3.

1 Estudiantes de ambas jornadas, mafnatarde.

1 Estudiantes de diversos contextos geograficos de residencia.

1 Estudiantes de instituciones educativas con mayor, mediana y menor poblacion victima

del conflicto.

1 Estudiantes con autorizacién por parte del padre de familia o acudiente, mediante

consentimiento informado.
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1 Diversidad étnica, religiosa y pluricultural.

Criterios de exclusion estudiantes

1 Estudiantes de grados distintos a 5° de educacion basica primaria.

1 Estudiantes con rangos de edad menor a 10 afios y mayor de 12 afios.

1 Estudiantes queoncontarorcon autorizacion por parte de padre de familia o acudiente.

1 Estudiantes en situacion de trasladado o promocién anticipada reciente.

1 Estudiantes de jornadas nocturna y/o sabatina.

1 Estudiantes de instituciones educativas que no rafpstpobladn victima del

conflicto.

1 Estudiantes con bajo rendimiento académico o en proceso de aceleracion del aprendizaje,
lo cualimpidio su participacion, dado que se aféetka permanencia del estudiante en

las clases.

A continuacion, se presentatablal3 sabrela caracterizacion de la poblacion de estudiantes
participantes. La informacion requerida sera obtenida en el proceso de acercamiento al contexto

de investigacion, exactamente en la entrevista.

Tabla 13. Caracterizacion Socidemogréafica de estudiantes

NUimero
Caracteristicas de
estudiantes
Cantidad de participantes 105
10-11 afios
Rango de edades 1112 afios

Sexo Masculino
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Femenino

Jornada Mafana Tarde

Afrodescendiente

Etnia Indigena

Comunichd Rom

Poblacion mayoritaria

Rural
Urbana

Procedencia

Religion
Estrato

Grado de Escolarida

SI__NO

Victima del Conflicto Tipologia

Fuente: Elaboracion propia

Los criterios de inclusidépara la muestra de docenfesron:

Criterios de inclusion

1 Docentes de todos los grados de educacion basica primaria, de las tres instituciones

focalizadas en la muestra.

1 Docentes con deseo de participacion voluntaria, mediante consentimiento informado de

participacién con aval del rector.

1 Docentes con nombramiento en propiedad, provisional o encargo.

1 Docenteson experiencia docente minima un afio.

1 Docentes con permanencia en la sede focalizada con un minimo de un afio.
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1 Diversidad de perfiles personalesntaxtuales, pluriculturales y de formacion.

Criterios de exclusion

1 Docentes de grados distintos a educacion basica primaria.

1 Docentes proximos a jubilacion o traslado reciente.

1 Docentes que naoataba con la experiencia requerida en los criterios de S

1 Docentes con permanencia en la sede menor a un afio.

Se excluyeon los docentes del nivel preescolar, segun la estructura del sistema educativo
colombiano, pertenecen a otro ciclo de educacion diferente a la basica pfindaitablals se
presentda caracterizacion de la poblacion de docerdassmismose registd la informacion
sociodemogréfica obtenida en el proceso de acercamiento al contexto de investigacion,
proveniente de la encuesta.

Tabla 14. Caracterizacion Sociaemografica de docentes

NUmero
Caracteristicas de

docentes
Cantidad de participantes 84

Profesores
Rango de edades Profesoras

Masculino
Sexo -
Femenino
Jornada Manana Tarde
Afrodescendiente
Etnia Indigena

Comunida Rom
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Poblacion mayoritaria

Procedencia Rural
Urbana

Religion

Profesiéon

Afos de experiencia

Ultima formacion
académica

Tipo de
nombramiento

Nivel eduativo

Fuente: Elaboracion propia

Los criterios de inclsionpara & muestra de padres de familia fuero

Criterios de inclusion

1 Padres de familia o acudiente de los estudiantes matriculados en el grado 5°, de las tres

instituciones educativas focalizadan la muestra.

1 Padres de familia o acudiente con interés de participacion y firma de consentimiento

informado.

1 Padres de familia con disponibilidad de tiempo.

Criterios de exclusion

1 Padres de familia o acudiente de otras sedes y/u otros grados dedsstolar

i Personas que reranel representante legal o acudiente del menor.
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Se excluyen abuelos como representante legal o acudiente, dado que en algunos casos se trata de
personas mayores de edad, que requieren acompafiamiento especial en la inteBrelacion.
tablal5 se muestra learacterizacién de la poblacion de padres de familia participantes, se

registio la informacién sociodemografica obtenida en la encuesta.

Tabla 15. Caracterizacion sociaemografica de padres de familia.

NUmero
Caracteristicas padres de
familia
Cantidad de participantes 105
Edad
Masculino
Sexo -
Femenino
Jornada Mafana Tarde
Afrodescendientes
Etnia Comunidad Rom

Indigena

Poblacion mayoritarie

: Rural
Procedencia Urbara
Religion
Profesion
Ocupacion
Parentesco Padre de Familia___ Madre de

Familia ___ Acudiente

Victima de Conflicto Sl NO___ Situacion

Fuente: Elaboracion propia
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Conforme a lo dicho, se puede indicgie & eleccion de la poblacion objeto de estudio
fue dada a partir de un muestreo intencional que abordo la siguiente ruta:qitiened criterio,
se procedid a la revision de la base de datos de la poblacién estudiantil de grado quinto de la
ciudad la cual integra las 10 comunas y 8 corregimientos en los que se divide el municipio, estos
datos obedecen a los registrados en el sistema de matricula®iid¢iET del Ministerio de
Educacién Nacional, dato recuperado de la Secretaria de Educacidipdudé Neiva; este
primer registro arrojo 37 instituciones educativas oficiales para un nimero de 4.417

A partir de lo arrojado en esta primera pesquisa, se establecié el segundo criterio, que
alude a la poblacion victima del conflicto skalecciérde este criterio se debe a las matices que
propone el tema de investigacion, al ser esta categoria indiscutiblemente constitutiva de las
dimensiones del tema a investigar; por ello, con el registro brindado por la secretaria de
Educacion, se depuro el toth instituciones que registraron datos importantes a razon del
segundo criterio, y se procedio a determinar el tercer criterio

El tercer criteriocse orient6 a la escogencia de instituciones que cumplieran con demanda
de poblacién victima del conflictmeelacion a tres rangos de cobertura (mayor, mediana y
menor), esto con el fin de diversificar los contextos, demandas culturales y sociales de la
poblacion.A partir de esta clasificacion del total de instituciones se incluyeron tres instituciones
asi: Rodrigo Lara Bonilla con 352 estudiantes, esta se incluy6 en referencia al criterio de mayor
cobertura de estudiantes victimas de conflicto, a renglon seguido, la institucién Juan de Cabrera
con 211 estudiantes, incorporandose en el criterio de mediarrducapénalmente, el colegio
Claretiano Gustavo Torres Parra con 17 estudiantes, asumiendo que fue la del criterio de menor

reporte de esta poblacion.
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Para proceder a la consecucion final de la muestra, obtenidas las tres instigiciones
incluidas segurok rangos de mayor, mediana y menor cobertura de poblacién victima del
conflicto, se definieron criterios adyacentes para confluir en la muestra final, estos fueron:

1 inclusién de estudiantes de grado 5° de educacién basica primaria de las tres iregtitucion

focalizadas en la muestra,

1 estudiantes provenientes de estratos secimomicos 1, 2 y 3, para dilucidar diversidad
étnica, religiosa y pluricultural, pertenecientes a las jornadas escolares mafana y tarde,

ubicados en diversos contextos geograficos,

1 autorizacion por parte del padre de familia o acudiente, mediante consentimiento

informadopara su participacion en el estudio.

En este sentidal procedimiento muestral fue probabilistico aleatorio simse
concluyé la muestra final asi: 105 estuniiés de los cuales 38 son de la institucion Rodrigo Lara
Bonilla jornada mafana, 29 de Juan de Cabrera jornada mafiana y 38 del colegio Claretiano
jornada tardePara la estimacién da muestra de docentes y padres de familia, se procedio
como ocurrio coa poblacion de nifios y nifias de grado quinto, aludiendo a los criterios de
participacion de instituciones con mayor, mediana y menor demanda de poblacion victima del
conflicto, lo que dio lugar a la escogencia de las tres instituciones favorecidasuesiea de
los 105 estudiantes.

En cuanto a los docentes, esta seleccion se acerco al criterio de inclusiondotl, el
refirid a la inclusion de todos los docentes de grado quinto de educacion basica primaria de las
tres instituciones de la muestra, @an total de 84 (38e la institucion educativa Juan de

Cabrera28, deRodrigo Lara Bonillay 18 delcolegioClaretiano Gustavo).
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En la muestra de Padres de Familia, se estimo el criterio inclusion difsteta
correspondi6 a la inclusion de los Padde familia o acudientes de los estudiantes de grado 5°,
focalizados en la muestra, para un total de 105¢4ia institucién educativ@ustavo Torres

Parra 40, delColegio Rodrigo Lara Bonillg 25 delJuan de Cabrera).

3.4 Técnicas e Instrumentos detrminados para la investigacion

3.4.1 Descripcion de las técnicas e instrumentos de investigacion

En relacion cona recoleccion de los datgssucoherencia con la formulacion
epistemoldgica, los propdsitos y la mediacion metodologiciasen técnica y procedimientos
pararecopilarla informacion Tales técnicas y procedimiengosrmiieroncomprendeta fuerza
discursiva de losaticipantes acerca de la psaniendo en cuenta elleedetermird la técnica
de la entrevista, la encuesta y la obseitua

En este sentido, erimer procedimientestimalo fue la entrevista, la cudhcilité un
mayor acercamiento a la representacion descriptiva del imagadegpéxz. Su utilizacion
posibilitd la comprension de juicios mas precisos acerca de l&PpadiazBravo, Torruce
Garcia, MartineHernandez y Varel®uiz (2013) la entrevista es definida confiol a
comunicacion interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de
obtener respuestas verbales a las interrogantes plastsaiote el problema propuesto”(p. 163).

Asi mismo,Patton ¢omo se citd eBonilla-Castroy Rodriguez, 20053firma quefi e |

objetivo de la entrevista cualitativa es conocer la perspectiva y el marco de referencia a partir del

cual las personas organizansent orno y orientan su cestenport ami

mismo autor sefiala:
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La entrevista cualitativa puede tomar alguna de las siguientes formas: entrevista informal
conversacional, entrevista estructurada con una guia y entrevista estandaaiz ades
modalidades mantienen el formato de preguntas abiertas con el fin de propiciar que los
entrevistados expresen, en sus propias palabras, la perspectiva personal sobre el tema. La
principal diferencia entre las tres se basa en el grado de preegiterido para captar la
informacién. (p. 99)

Para la implementacion de la entrevis&aadoptd en esta investigacion la técnica del
grupo focal, como un procedimierparaabordaros juicios e imaginariodesde la narrativa del
individuo, aspectos guocup&on el principal interés eal estudio. Esta técnica se articylén
primer lugar, para lograr el mejor acercamiesios sujetos; en segundmara la focalizacion
concreta de los discursos de los actores aados imaginarios de la paz; ercezlugar, para
evitar la sobredimension de los datos y lograr la precision en los mismos; dicho de otro modo,
particularizar el fenbmeno en un escenario y en un grupo de sujetos especificos.

Siendo asiBonilla-Castro y Rodrigue@2005)sefialaron que:

En términos generales, la entrevista a grupos focales es un medio para recolectar,
en poco tiempo y en profundidad, un volumen significativo de informacion cualitativa, a
partir de una discusion con un grupo de seis a doce personas, quienes son guiados por
entrevistador para exponer sus conocimientos y opiniones sobre temas considerados
importantes para el estudio. Este tipo de entrevistas constituye una fuente importante de
informacién para comprender las actitudes, las creencias, el saber cultsral y la
percepciones de una comunidad, en relacion con algun aspecto particular del problema

gue se investiga. (p. 191)
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Dado el proceso que se genera durante las sesiones, la principal ventaja de las
entrevistas a grupos focales es que permiten chequeardezvdé la informacion, en el

mismo momento en que se esta recolectando. El hecho de poder revisar permanentemente

el curso que toma la discusion, indica si las opiniones se orientan en el sentido del tema

gue se explora (si se esta midiendo lo que sea&spedlir), o, por el contrario, se han

malentendido y distorsionado las preguntas. (p..211)

En coherencia con el enfoque, situado desde la perspectiva de la investigacion cualitativa,
se adopto la entrevista como el procedimiento de recoleccion de inidngae mejor se
adapto a las condiciones de acceso a la poblacion objeto de estudio, atemtdierataraleza
biolégica de los nifios y nifias, sus edades, sus esquemas meawEiedsde sus habilidades
comunicativas para la comprension de las pregunta fluidez en la comunicaciohos
aspectos mencionadosnfluyenen la produccion de juicios de valor en referencia al problema
en cuestion; por ello, el didlogo operante en esta técnica, posibilité tomar un clima de confianza,
empatia y cercania ca&hequipo investigador.

Otro argumentsobre la eleccion de dicha técngmadio a partir de la naturaleza de las
condiciones de vida de los entrevistados, su capital simbélico y las construcciones culturales y
socialesal tratarse de una poblacion qusstenta sus tejidos comunicativos mediados por las
voces de los testimonios y relatos, es una poblacion que han construido desarrollos desde la
tradicion oral, razon por la cual, con mayor facilidad la técnica de la entrevista, se ajustd a sus
condiciones.

Para la formulacion de las preguntas, se tomd como referencia, la capacidad de los nifios
y nifias para interpretarlas, analizarlas y argumentar a razon del objeto de cuestionbaimiento.

eje de referencia en el procedimiento desarrollado, se centr6 andoias preguntas de manera
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clara, precisa, de facil penetracion y en coherencia con la posibilidad de enmarcar el tema de
investigacion en todas las dimensiones posibles de abordaje y comprension de los sujetos. Las
preguntas fueroimicialmenterevisada por docentes del area de Ciencias Sociales y Etica, esto
con el fin de lograr precisién en la operatividad del instrumento, registrado en una guia técnica
de operacionalizacigm su vez, estos instrumentos fueron validados por un grupo de expertos
metodlogos en investigacion.

Con respecto a loantrevistados, se tratdé de 105 estudiantes de grado quinto de
escolaridad pertenecientes al colegio Claretiano, jornada escolar tarde, Rodrigo Lara Bonilla,
jornada mafiana y Juan de Cabrera, jornada Tarde; $&ddemenino y 52 de sexo masculino,
con edades que oscilaban entre 10 a 12 afios, poblacion que confluyd en etnia de poblacion
mayoritaria, ubicados en la zona rural del municipio de Neiva, residentes en areas aledanas a las
instituciones educativas, cestratificacion socioeconémica 1, 2y 3

Algunossonprovenientes de familias con vulneracion social, otros de familias afectadas
por la violencia, especialmente por desplazamiento forzado; finalmente, la gran mayoria de estas
familiasse sustentan ecmomias precarias. Estos estudiantes fueron seleccionados a partir de un
procedimiento muestral, guiados por criterios predeterminados. El acceso a esta poblacion, se
logro luego de obtener el aval por parte de los rectores, los docentes de las indituelone
consentimiento informado de los padres de familia de los menores.

La eleccion dda entrevista se adhirié a los postulados te6ricos propuestos porddaget
respectod os fAEst adi os d e IporRohlbesgrcanreldcibroas Ey ofi @ett a v & © ,
Desarr ol IporVyaiskyaceroadgléd Teor 2a del Desarroll o Soc
evidenciando una importante coincidencia entre estos autores, los cuales hacen parte de los

grandes referentes para comprender el desarrollo humano en etapas.ipaiadellarmente, en
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estas tres importantes dimensiarfés ello, para lograr mayor firmeza en los datos esperados, se
tomd este grupo de estudiantes, comprendiendo especialmente sus edades, la trascendencia
evolutiva de su desarrollo, la lucidez cogmait las interacciones sociales y afectivas, su

habilidad de razonamiento, sus funciones simbdlicas y capacidad de abstraccion, entre otras
funcionessignificativas El acceso a los diadlogos fue posible, luego de un proceso de
sensibilizacion a esta pobi&o infantil.

Dos entrevistas fueron disefiagesa las nifias y nifios de grado 5° de educacién basica
primaria.Unade estas se denominé coemtrevista inicial y otrgentrevista final. La entrevista
inicial, se apli® antes de iniciar el primer tallelen ella se indagjacerca del imaginario del nifio
sobre paz, conflicto, violencia, expresiones de paz, simbologias, valores sociales, la influencia de
los docentes y padres de familia para comprender la paz, la resolucion de ¢cenfifetotros
aspectoskEsta entrevista constie doce pregunsaabiertas.

La entrevista finase apli© finalizado el tercer tallelEstatuvo algunas de las preguntas
de la entrevista inicial. Con ella sgaludla transformaciéon del imaginario del nifio acerca de la
paz, desdéos saberes y conocimientos abordados en cada uno de los talleres. Esta entrevista
consb de nueve preguntas abiertas.

En la entrevista se regiétia fecha y la hora de ejecucid@si como loslatos de los
participantes a los cuales se les asigmaewudnimos. Los datos sociodemografidosron
sexo, edad, religion, etnia, procedencia, estrato socioecomdgnazio de escolaridad, y si @a
no victima del conflicto. Se actague los datos recogidos se trataacorde a los protocolos
éticos, moraley juridicos de la legislacion colombiana que regula estos hechos, tales como: la
Ley 1712 del 2014, la Ley estatutaria 1581 de 2012, el Decreto 1377 de 2012, la Ley 1098 de

2006 ALey de I nfancia y Adolescencilao y | a
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El segundo procedimientjue se considero fua Encuesta. Para el caso concreto del
presente estudio, esta se direcéiarios docentes y padres de familia participarieta
encuestaeorientd a través dein cuestionario semiestructuradolaptado éa escala Likert.

Li kert fu¢ el @ide2o)en iitroducirldencuestaspara medir actitudes, tomandolas de
t ®cnicas de medida de | aCompglemsentd@ua(RdOGiado ( Gui | ,
En este método se supone que todos los items miden misnta intensidad la

actitud que se desea medir y es el encuestado el que le da una puntuacién, normalmente

de uno a cinco, en funcién de su posicion frente a la afirmacion sugerida por el item. La

actitud final que se asigna al encuestado sera la metigodatuacion que éste da a cada

uno de los items del cuestionario. (p..83)

ParaMcConell como se cito euil, 2006) las encuestas midénl a s a[gue]hanu d e s
sido definidas como aquellas formas de pensar, de sentir o de comportarse hacia una idea,
objet o, per sona .qp.82)x &npe@ciod & estgzeilZO)6mfivmhae)seo

Encontramos en esta definicion tres elementos: un primer elemento cognitivo, un
segundo elemento afectivo, y un tercero es el comportamental. El elementwya@ogn

seria aquello que se piensa acerca del objeto de la actitud. Desde un punto de vista

cognitivo puede pensarse que algo esta bien o esta mal, independientemente de lo que

luego se haga, porque puede suceder que afectivamente se sienta movido en otra
direccion.

El elemento afectivo haria referencia a aquello que se siente, que gusta o
disgusta. Asi pues, puede sentirse que algo gusta o disgusta, sin que necesariamente se
actue en la direccién que apunte ese sentimiento, porque racionalmente s¥eguosid

no es conveniente. Por dltimo, cuando se habla de un elemento de comportamiento o
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reactivo en las actitudes, se quiere significar que no basta que algo parezca bien o mal, o
guste o disguste, sino que esto lleve, de una manera u otra, a actuaesuencia. (p.
82).

De manera complementarigrespalacios, Vasquez y Bello (20@&&¥alan que:

[ é &l cuestionario es el soporte que recoge las preguntas que se formulan en una

encuesta a las personas seleccionadas en la muestra. Es el medio quéapermite

comunicacion entre el entrevistador y el entrevistado para obtener la informacion prevista

en el disefo(pdleg6)l a entrevistao.
Segun Sierracpomo se citd eorral 2010)sefialaqué . . . est e i nstrumento co
un universo definidale individuos una serie de preguntas o items sobre un determinado
problema de investigaci -.fp. 9.Envistgquese dibl@ seamos co
posibilidad de explorar en los docentes y padres de faaslimediaciones y la influencia que ha

institucionalizado en el imaginario del nifio la categoria pagntndioque Giraldo, 2002)

El ser humano es psique y sociedad; solo es en y por la sociedad, su institucion y
las significaciones imaginarias socialédS-: el ser humano es un ser psiguycun ser
socioi historico. En estos dos niveles reencontramos la capacidad de creacion, la
imaginacioni Psique y el imaginariesociathistorico; dos polos que no pueden existir el
uno sin el otro, pero son irreductibles: el individuo socialmente tadwien
correspondencia con las instituciones i mag
Visto desde otro angulo, es evidente que hay un medio fisico que rodea la tierra,
las propiedades bioldgicas de los vivientes y el individuo y la sociedad que coproduce un
muncb propio, un mundo de significaciones que organizan el mundo nigpueasbcial,

biolégicamente dadca instauran un mundo social propio para cada socientatdsus
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articulaciones, reglas, intenciones, eéstableciendo la manera en que los individuos

humanizados y socializados deben ser fabricados, instituyendo los motivos, valores y

jerarquias de la vida sociap.(24)

Con la intencién de triangular la informacion acotada por los nifios y nifias acerca de sus
construcciones y practicas de paz, en coftéaecon los objetivos propuestos, se adopto la
encuesta como una técnica de exploracion de informacion desde la perspectiva de los docentes y
de los padres de familia; este instrumento, se proyecté mediante un cuestionario
semiestructurado, acoplandoldaaescala Likert.

El alcance de la encuesta fue ptilesal intentar comprender con mayor amplitud,
desck la mirada del adulto, comate influye,coadyuvay comprende los juicios y actuaciones
de los nifios y nifias en referencia a la paz. Estos actost€entexto del estudio, fueron pieza
importante de analisis y reflexion, al constituirse en agentes que asumian un papel fundamental
en la formacion de los nifios, pues proporcionan, institucionalizan y acompafan la construccion
de subjetividades; porle) los padres de familia, cuidadores y educadores, son altamente
incidentes en el pensar y actuar de los nifios y las nifias, también son intervinientes en las ideas
gue crean sentido y consciencia y que transciendan las utopias de vida en la infancia

Losencuestados fueron 84 docentes y 105 padres de familias, pertenecientes a las
institucioneseducativas Rodrigo Lara Bonilla, Juan de Cabrera y Claretiano Gustavo Torres de
la ciudad de Neiva, tomados como poblacion objeto de referencia a través de weanuest
intencional, luego de un proceso de sensibilizacion de los actores y uso de un consentimiento
informado.

Estos agentes, se constituyeron como parte de la muestra, dado que aportaban a la

construccion de realidades y comprensiones, alrededor de lgsré@deactores conflicto y la
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paz,bases culturales para construir la pgzonocimientos e interacciones para construir la
paz las cuales constituyeron el entramado de imaginarios y universos culturales de los nifios y
las nifias, que fueron escenarioeagloracion.

Sobre los docentes, se debe afiadiragpties pertenecieron a las instituciones focalizadas
38 de ellos pertenecian a la institucion Juan de Cabrera, 28 al colegio Rodrigo Lara Bonilla,
mientras que 18 al Claretiano Gustavo Torres Parsavez, 27 de estos docentes laboraban en
la jornada mafiana, 40 en la jornada tarde y 17 en jornada Uasmdades de estos docentes se
ubicaban en un rango de 22 y 24 afios los de menoy&dad/ez, 65 y 66 afos los de mayor
edad, quienes fueron los gués participaron en el estudidsi mismo, incidieron
mayoritariamente docentes de sexo masculino.

El lugar de procedencia dstes docentessurbang laspracticas religiosas
mayoritariamentson de orientaciooatolicaque se representd enddl,05% ddos encuestados,
la etnia a la que perteren correspondef@oblacion mayoritaria. La totalidad de estos docentes
eran profesionales en areas de las ciencias de la educacion, con alrededaficded20
experiencia docentepn nombramiento en propieddithalmente, un significativo nimero de
estos profesionales de la educacion contaban con estudios de posgrados a nivel de
especializacion y maestria.

Los padres de familia postulados en la muestra correspondian a los padres y/o acudientes
de los 105 niflosadgrado quinto, 40 pertenecian a la institucion Gustavo Torres Parra, a su vez,
40 al Colegio Rodrigo Lara Bonillanientras que los 25 restantes al Juan de Calist@s
actores constituyeron la muestra, luego de un proceso de sensibilizacion, coestmtimi

informado y voluntas participacion.
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De la totalidad de los padres, 65 pertenecian a la jornada mafiana y 40 a la tarde, el mayor
rango de edad estaba entre los 32 y los 41 afios, la mayor participacion se observo en los padres
de sexo femenino con 1A%, y un 22,86% del sexo masculino; la mayoria pertenecia a la
cabecera urbana, caracterizados por la etnia de la poblacién mayoritaria, con précticas religiosas
correspondientes a la doctrina catélica.

La mayoria de los padres encuestados son madrasdiafy se evidencié que el 40%
de estos padres eran bachilleres, con ocupaciones referidas a maestro de obras civiles, madres
auxiliares y amas de casa, los restantes se ubicaban en diversas profesiones, como se expreso en
la caracterizacion de la pobién infantil. Algunas de estas familias eran de estratificacion
socioeconOmica 1, 2 y 3, en su mayoria con vulneracion econdmica, dificultades de acceso y
equidad social.

La encuesta quiele aplicada a padres de familia y a docentegd@con una estructar
analiza@ con anticipacionde manera que la informaciéarrespondiente a su composicion,
apunt a explorar cada una de las categorias y subcategorias formuladas en el recorrido
metodoldgico. La encuesta de padres sedmion preguntasociodemograftascomo: edad,
sexo, procedencia, religion, etnia, parentesco con el nifio, grado de escolaridad y profesion u
oficio.

Para el caso de los docentamté con los mismos datos de los padres y otros
adicionales, como: afios de experiencia como docenteo@paripo de nombramiento y nivel
educativo; seguidamenggvirtio unagecomendaciones éticas, con las que se irf@ria
persona que su participaciéravoluntaria y en cualquier momento, si lo consitéergpodria

abandonar la entrevista.
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Por lo que repecta a la encuesta, est@al6l a cat egor2a fAiPaz desde
la subcategoria: actores del conflicto y la.pRara los padres de famiéatuvoacompafiada de
cuatro descriptores, qieeronrme di bl es con | a escaba: AiABgampsec
Veces o Y lodichhlemapuntan a indagar las ensefianzas gst®® brindaan a sus hijos
acerca de la paz, el conflicto, los acuerdos de paz y la influencia de los medios de comunicacién
en el imaginario de paz qpeseiarios nifos.

Paa los docentes esta categoria y subcategoni@ con cinco descriptores los cuales se
midieroncon | a mi sma escal a: ATotal mente de Acuer
ANo sabe/ .Nasdesaigqres girdnénacia el conocimiento del doderacerca del
conflicto, los acuerdos de paz y el imaginario de sus estudiantes frente a ello.

La segunda categoria medibleenlaencdastha fPaz desde | a Cul tur
subcategoria: Baseculturales para construir pazstaconté con ocho descriptes que
exploraon consideraciones respecto a la paz desde el ambito del hogar, la familia, el colegio, la
sociedad, los valores, acciones y manifestaciones encaminadas a la consecucion den@paz
la resolucién de sus conflictoglas distintas simbogias, persnajes y arquetipos de paz que
estos ensefian a sus hijos. En los docentas/eeh cuenta seis descriptor&s ellos se psoen
consideracion los valores, principios y acciones éticas para promover la paz, la influencia de las
areas de ciemas sociales y éticy el como los estudiantes integaa estos saberes y

comportamientos a sus imaginarios de paz, especialmente lo instituido por la cultura.

Por dltimo, sesitu6l a cat egor 2a fAPaz daSubcategerih: Di scur s
Conocimientos e interacciones para construir,g@ara los padres de famil@lji se ubicaron

cuatro descriptores que se origntaa la exploracion de las ensefiangas promovianos



195

docentes acerca de la paz, la resolucion de conflictos, derechos humanaslidagky la
prevencion del bullying.
En el caso de docentes en este apartadbdcinco descriptores que indagnacerca
de las acciones que implemerdda institucion desde las leyes en Colombia cderloey 1620
del 2013, reglamentada medianteletreto 1965 de 201 Ley 1732 de 2014, reglamentada
por el Decreto 1038 de 2015 y el Decreto 1075 de 2015. En conseclaneipresiones
cotidianas de paz y conflicto que se sitan en los contextos escolares.
La encuesta de docentes finaliza corapartado denominado: Dimension de
comprension de actuaciondsstacontempd cinco descriptores. Esta dimension se @vabn la
escala: ASiempreo, fACasi Siempreo, 0é&pdrgunas V
desde la ag6n del maestro, cOméste promoviaituaciones basadas en conocimientos, practicas
y empoderamiento de valores, para generar experiencias de paz en la escuela.
A manera de conclusion, la encuesta diiaga padres de familia contempiés
categorias y tres subcategorias t6rdescriptores, mientras que la aplicada a doctsmétres
categorias, tres subcategorias y una dimension de actuaciones, para un total de 21 descriptores.
Este procedimiento se desardadin una sesion previamente concertada con el grupo de docentes
y padres de familia focalizados.
En la operacion&@acion del instrumento se acogiellos protocolos éticos, morales y
juridicos de la legislacion colombiana que regula estos hechos tales como la Ley 1712 del 2014,
la Ley estatutaria 1581 de 2012, elbext o0 1377 de 2012, |l a Ley 1009¢
y Adolescenciad y |l a Constituci-n Pol2tica de
Este estudio también adopt6 la observacién como estrategia de trabajo de campo,

considerando la nocion y estructura de lo que impliszar; por ello, en el contexto de esta
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investigacion, la observacidue fundamentapara comprender las manifestaciones de sus
imaginariosen las actuaciones cotidiardes los nifios y nifia®\ esto,Schmuck ¢omo se citd en
Kawulich, 2005 indicaque
Los métodos de observacion son Utiles para los investigadores en una variedad de
formas: Proporcionan a los investigadores métodos para revisar expresiones no verbales
de sentimientos, determinan quién interactda con quién, permiten comprender como los
paticipantes se comunican entre ellos, y verifican cuanto tiempo se esta gastando en
determinadas actividades. (p.4)
Segun Marshall y Rossmagofmo se citdo eKawulich, 2005) la observaciose define
como "la descripcidn sistematica de eventos, comporténsigrartefactos en el escenario social
elegido para ser estudiado” (p.2). En otro sentido, para Erlandson, Harris, Skipper y Allen (1993)
las observaciones facultan al observador a describir situaciones existentes usando los cinco
sentidos, proporcionandma "fotografia escrita” de la situacion en estudio.
Con la observacion, seerciié el escenario natural del nifio en el cuealelo
expresiones, producto de su pensamigraocion, las cuales se désgeban de las relaciones,
afectos, emociones y semientos que las distintas situaciones de juego, interaccion, disfrute y
gocedesu cotidianidad escolaRe ahi quela observacioffue lamejor representacion de la
realidad debujetode estudio, al posibilitar al investigador acercamiento e interacoidfos
participantes.
De esta manera, el tipo de observacion contribuye a una mejor compresion del fendmeno.
Asi, la observacién participante es el proceso que faculta a los investigadores a aprender acerca

de las actividades de las personas en estudliel, @cenario natural y participando en sus
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actividades. Asi mismo, provee el contexto para desarrollar directrices de muestreo y guias de

entrevistagKawulich, 20095.

La observacion participantserealizda través de una guia de observacion que se
instrumentalis en los momentos especificos de aprendizaje e interaccion del nifio en la escuela y
en espacios académicos (clases, biblioteca, salas de computo), y espacios de socializacion
(recreo, zonas de juego, entrada y salida del colegio). A travégdia lde observacidue
posible percibir de manera directalasignf aci - n de fApazeéenel que el ni
acercamiento oralizadenla entrevista. Este procedimiento se desdrexl ocho sesiones que
comprendi&oda la jornadaseolar. La poblacionbservada fueonstituida por los grupos de
nifos y nifas participantes de los talleres.
La guia de observacion gode una estructura previamente formulada y analiZaska
estuvo compuesta por dos aspectos: (a) un espacio para registro de datqsadtcipantes
observadosademas detspacio la actividad observada (contexto de la observaciéiigar y
hora de captura de la informéni y (b) un apartado para 1@striptores quebedeciam las
acciones e interacciones quepselianvalidar frene a la narrativa del nifio en el actuar de la paz
Losmencionadoslescriptoreposeiare s cal as de v aol,o riiaNcoi 0- ny cfioAnhog
Veceso se cumpl e el de slaeaspegfitaciondelregsgoui do de es
denominado (descripcion); aquim®fundizdan las acciones observadas mediante un ejercicio
de escritura de lo observado en cada descriptor.
Estos descriptores evalronla posibilidad del nifio para promover paz desde los valores
sociales, éticos, civiles, ciudadanos y competenciasdanas. Tambiése tuvoen cuenta las
relaciones de los actores educativos, el desarrollo y promocion de experiencias de paz, el

fomento de espacios para didlogdsas, sentimientos, expresiones tprdanlos estudiantes
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acerca de la paz, la incideadel &rea de Ciencias Sociales para la construccion del discurso de
paz, lasacciones del lineamiento oficial de la Ley 1620 del 2013, reglamentada mediante el
decreto 1965 de 2013, la Ley 1732 de 2014, reglamentada por el Decreto 1038 de 2015 vy el
Decreto 1075 de 2015.

La visiéon de la guia de observacide manera responsalmiemprometidal investigador
al manejo de informacion de acuerdo a protocolos éticos, morales y juridicos de la legislacion
colombiana que regula estos hechos tales como la Le&ydel2014, la Ley estatutaria 1581 de
2012, el Decreto 1377 de 2012, |l a Ley 1098 de
Constitucion Politica de Colombia de 1991.

Por otraparte,para el desarrollo de la propuesta de intervencion denoniinébia § o s ,
Niflas que entretejen Paz  faepdsidle a través de la mediacion del taller. Ghiso (1999)
definb estecomégiun i nstrumento v8lido para | a sociald.i
el desarrollo de conocimientos, actitudes y competenciasadmanera participativa y
pertinente a | as necesi dpld?®.Cadgtalletuvé coma a de | os
propdésito fundamentagl resignificar el imaginario del nifigparaubicarlo en un contexto de
mayor comprensiog apropiacion de ladiversas perspectivas de paz.

En el desarrollo de los tallerss hicierond entrevista inicial y final, segun lo dispuesto
en el plan de trabajo. En el primer taller denominidadde mor i as Para La Compre
Conf Iseaborédloa cat egor 2maa riicPoa zP adi egisndbse deshrradl la
entrevista inicial a los grupos de nifios y nifias de los grados BEisekedos. En el segundo
titudeadendi a y Tradi ci o nlecategpriaa abafadueisR azu i de d dae |

las impresionesdea Cul t ur ao.
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Finalmente, en el tercer taller lamadaVie mor i as para | a Comprensi
se desarrollda categoridi Paz desde | as ori enbé&cestomisme del Di
espacio se aplicla entrevista final. Cada sesion del talfmeviamente concertada con directivos
y docentes, tofun espacio de tres horas y adpoon la participacion de los estudiantes de 5°.
Las entrevistafierongrabadas con el consentimiento informado de los padres de familia.
La metodologia de cada tallesuvo orientada hacial enfoqueacciénparticipantee
incluy6 variadas actividades que se desarroii@n tres momentos especiafesr tablal6)
momentounofi e Xx pl or ac i 6 atrakede ssadrealizaggspreguntas espontaneas
acerca del imagario del nifio en relacion a la categoria a desarrollar. Un segan mgmento
I | a mprafundizécion de saber@ssebrindaonlos conocimientos precisos y sttiones de
la vida que comprendida categoria.
Finalmente, en un tercer momentoe n 0 mi trassirnacion de saberés |l os
participantes, a partir de la deconstruccion y reconstruccion, pemfigrnuevo imaginario
acerca de la categoria abordada. Para concluir, todas las acciones de los talleremniradluye
uso devideos documentales, dijs, participacion, debates, conversatorios, rituales, danza,

armonizacion del cuerpo, yoga, exploracion de saberes previos,,jeatfesotras.
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Tabla 16. Descripcion de talleres

Taller Tiemp | Cate .. .
Fecha P 1eg Objetivo | Temas Actividad
No. 0 orias
Intervenir
los Imagi
1 narios y Ambientacion del lugar: musici
hora: Universos| -Hablemos| ambiental, decoracion, bomba:
Entrev Culturale | del blancas, se entreg6 una rosa
Memori ista s de los | conflicto blanca a cada nifio, olores,
2 para la Inicial | Paz ninos y sabanas blancas y velas.
CO'?n o | Por desde | nifias
nsic')rlaJ Conce el acerca de
del rtar Marco | la Paz, a
conflict Politic | partir del
0 devenir
0] o
historico
del S .
conflicto Dinamica del despojo. Los
5 en nifios llegaron al escenario,
horas Colombia | _ antes de entrar se descalzaror
) . se conectaron con la
Desarr Simbolism | % .
iPachamamao, S
ollo os de la .
cerraron sus o0jos, tomados de
del Guerra .
Taller mano, con ese gesto se buscqg

romper el filtro social del miedq
al contacto fisico.
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2
horas
Desarr
ollo
del
Taller
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-Memoria | *Se despojé el miedo, el
histérica | rechazo, la intolerancia, la
del incomprension y todas aquellal
conflicto | situaciones que negaban la
en posibilidad de estar en armonij
Colombia | con uno mismo yan el grupo,
Estado y | después abrieron los ojos,
FARC. reflexionaron sobre lo vivido.
-Los Momento 1: Exploracion de
Acuerdos
) saberes

de Paz:
3.ePoI|t|ca - Exploracion de saberes
desarrollo previos acerca de la Paz desd|

. el marcoPolitico. (Hablemos
Agrario )

del conflicto)

Integral
2.Participa
cion

Politica




3.Fin del
Conflicto
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Momento 2: Profundizacién de
saberes

4.Solucion
al
Problema
de las
Drogas
llicitas

* Presentacion de video
ACronol og?2a deg
Col ombi adidadE st
consistio en observar el video
analizar la historia del conflictc
en el pais.

5.Separaci
on de
Victimas:
Sistema
integral de
Verdad,
Justica,
Reparacio
nyNo
Repeticion

https://www.youtube.com/watch
?2v=e3CmoW3RadA

6.
Implement
acion,
verificacio
ny
refrendaci
on

Ritual del perddn: se entregd
una rosa blanca y se realiz6 ul
ritual sobre el perdon, los nifio|
expresaron la posibilidad del
perddn, perdonar al pais, a
nuestrodideres, nuestros
muertos, a la insurgencia y a
todas aquellas personas que
transgredido la paz en el pais.



https://www.youtube.com/watch?v=e3CmoW3RadA
https://www.youtube.com/watch?v=e3CmoW3RadA
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Aqui los nifios a los cuales
previamente se les ha pedido
que llevaran instrumentos que
simbolizaran la violencia
(pistolas de jugetes, palos,
correas etc.), los nifios
disefiaron un ambiente, u obje]
con estos materiales, este fue
rodeado con flores blancas y g
se hizo una reflexion que invitc
al olvido, al perdény a la
construccion positiva.

Momento 3: Trasfanacion de
saberes

En esta actividad, se construyt
con los nifios y niflas una linee
de tiempo, esto incluyo
empapelar el salén, en un pap
se plasmo una linea con fecha
histéricas que recontaban el
devenir del conflicto hasta
nuestros dias (Acuerdale
Paz), se habl6 a los nifios y
nifias de los seis puntos clavey
del acuerdo de paz, y con
imagenes alusivas a los aspec
que tomaban estos puntos,
realizaron un plano del mapa ¢
Colombia formaron un collage
esto invitd a pensar cual es la
Colombia gie se deseaba, des|
los aspectos mas destacables
gue ayudaron a construir pais,
producto de dichos acuerdos ¢
paz, se concluyeron los saberg
abordados en el taller y se
establecieron compromisos.

Compromisos para el segundq
encuentro:




Herenci
ay

tradicio
nes para
construi
r la paz

Por
Conce
rtar
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Se entreg6 al docente un CD
con | a LpsColéresuad
la Montafid, Car | os
2011 Colombia. Esta pelicula
podian verla en un espacio
posterior al taller, y como
compromiso en el proximo
encuentro se abordaron las
lecciones aprendidas frenteos |
observado en la pelicula.

Finalizacion del taller, entrega
de refrigerios.

Paz
desde
la
Cultur
a

Imaginari
osy
Universos
Culturale
s de los
nifos y
nifas, en
relacion a
la
influencia
dela
cultura
para
comprend
er la paz.

Tipologias
de Paz

Ambientacion del lugar: Los
nifios llegaron al recinto, el cug
estuvo ambientado con
imagenes colgantes de los
grandes lideres que han
promovido paz en el mundo
(Teresa de Calcuta, Mahama
Gandhi, NelsomMandela,
Martin Luther King, John
Lennon, Rigoberta Mencha Tu
Malala Yousafzai y Juan Pablc

IN)




Simbologi
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Sensibilidad frente a la vida y |
muerte: Los niflos y nifias
tomaron posesion del sitio,
formando un espiral, mirandos
frente a frente, se plasmaron

iméagenes en su rostro de
as de Paz | catrinas, mientras se explico
cOmo en algunas culturas han
construido su propia
cosmovision alegérica de la
vida y la muerte.
Momento 1: Exploracion de
saberes
-Valores y | - Exploracion de saberes
Principios | previos acerca de la Paz desd|
de Paz la incidencia de la cultura.
Sobre esta base, se ilustro
mediante un mapa mental las
diferentes tipologias de paz
(positiva, negativa e imperfecti
estructural y cultural)
-Entornos
y Trabajo Fr agme
ambientes ) )
m8s infantiles
promotore
s de Paz
Aqui los nifios escenificaron lo
distintos personajes de la vida
publica como lideres politicos,
. culturales, sociales, religiosos
(familia, . ?
etc. de laciudad y del pais,
escuela, )
: desde esta perspectiva, se
comunida | . ~ .
hicieron pequefias actuaciones
d y otros)

en las cuéles los nifios,
proyectaron acciones para
promover principios y valores
gue develaron paz.
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Pregunta de reflexion ¢Qué
pasaria si escucharamos a los
nifnos?, se estdecio un dialogo,
para que los niflos y nifias
manifestaran sus vivencias
frente a la actividad.

Momento 2: Profundizacién de
saberes

1 OUADPARIRD &l |7
actividad cosistié en observar un
video.
https://www.youtube.com/watch
?v=T3 SVVhdmgY

-Juego fAKar aok(

Esta actividad consisti6 en
generar un espacio de cantos,
los cuales los nifios y nifias
debian escoger canciones que
en nuestra culturaoa un
emblema de paz entre las cual
estan:

-AQue canten |
Luis Perales

-4/ 2f 2NJ SALISNI v

-iLa Tierrao J

-AiLati no aafteRIB i c

Momento 3: Transformacion di
saberes

-Actividad. Escultores de paz:
Consistié en que los
participantes a través de
diferentes materiales,
construyeron elementos y
arquetipos simbdlicos que le
representaban pazmo: un
arco iris, la paloma blanca, ung
bandera blanca, un corazén,
manos apretandose etc.



https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=T3_SVVhdmgY
https://www.youtube.com/watch?v=nGxv0X20ik0
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Espacio para reflexion, a partir
de lo experimentado en la
actividad 1y 2, se generé un
espacio de dialogo, de
exploracion de ideas y lecciong
aprendidas.

Compromisos para el segundqg
encuentro:

Los nifios en un espacio
posterior al taller, prepararon
piezas comunicativas que
ilustraron la idea de construir y,
replicar actuaciones de paz, sq
consideré urit Dec 81 0 g |
P a zs@ tratd de que el nifio
reconociera que sus entornos
(familia, escuela, comunidad)
son espacios en los cuales es
importante generar paz, para
ello, el decalogo logro ser un
indicativo que invita a las
personas que rodean estos
entornos en los niflos pagae
accionen pro de la paz.

Estos decéalogos fueron
socializados y visualizados en
espacios que invitaban a la
observacion e internalizacion ¢
acciones que permitirian la
convivencia pacifica.

La paz
en
nuestras
accione
S
cotidian

Por
Conce
rtar

1
hora:
Entrev
ista
Final

Paz
desde
el
Discur
SO
Oficial

Intervenir
Imaginari
osy
Universos
Culturale
sdela

Competen
cias
ciudadana
S

Ambientacion del lugar: music:
ambiental, decora@n con
mandalas, se esperaba que lo|
nifos y nifias asistieran con ro
y distintivos de multicolores.




as

2
horas
Desarr
ollo
del
Taller

Paz, que
poseen
los nifios
y nifias,
bajo la
del
Discurso
Oficial.

Resolucié
n de
conflictos
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Momento 1: Exploracion de
saberes

- Exploracion de saberes
previos acercde la Paz desde
lo que ocurre en la cotidianidag
de nuestro hogar, escuela 'y
comunidad y las acciones de |
ley 1620 del 2013 reglamentad
mediante el decreto 1965 de
2013, la Ley 1732 de 2014
reglamentada por el Decreto
1038 de 2015 y el Decreto 107
de2015.

-Derechos
Humanos

Lectur a: ALa |
iriso (Cuento
se proyectaban las imagenes,
hizo la narracion del cuento,
con esta actividad se pretendi
gue los nifios y nifias
reflexionaran acerca de formag
consensuadaspacificas para
resolver conflictos.
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Momento 2: Profundizacién de
saberes

Prevenci6
nde la
violencia
escolar

Actividad. Deconstruccion de |i
violencia, Construccién de paz
en la escuela.

A partir de figuras de imagene!
los nifiosy nifias identificaron
aquellas practicas que no
conllevan a la Construccion de
Paz en la escuela, por lo tanto
se dio sentido y significado al
reorientarlas.
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Luego se dividié el grupo de
nifos y nifias y se pidio a la
mitad de grupos que expresarg
CON SuUs cuerpos una imagen
estatica que transmita la idea ¢
«paz». A la otra mitad de
grupos se les pidié que prepar
una imagen de «no paz».

Espacio para reflexion:

Las imagenes de «no paz»
generaron mas rigueza de
adjetivos, coment@s y
emociones que las de «paz».
También resultdé més rapido,
sencillo y rico pensar imagene
de «no paz» que de «paz». Eg
se debio a que tenemos mas
referentes de violencia que de
paz, esto es una evidencia ma|
de la fuerte implantacion de la
cultura ¢ la violencia.

Momento 3: Trasformacion de
saberes

Actividad. A E I
M&ndal aso. | ni
explicéd a los nifios y nifias que
en otras culturas la mandala
simboliza una conexion del
individuo con en el
macrocosmos (el univeo, la
naturaleza el mundo espiritual)
y el microcosmos (la naturalez
humana, la persona, el
individuo).
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Se organizaron los nifios y nifi
en pequefos grupos, (ambient
en total silencio, musica
relajante) a cada grupo se
entregd unanandalg los nifios
y nifias procedi6 a colorear caf
mandala (absoluto silencio,
individual), mientras a la voz
del adulto escucharon una
narracion de conflicto que
acontecio en la escuela, con
ello, el adulto genero una
reflexion que invitd a moderar
los conportamientos habituales
que afectan al otro, como:
bullying, la agresion fisica o
verbal, la risa, la burla etc.

Finalmente, los grupos hicierol
una puesta en escena de sus
mandalas, expresaron lo que
significé para ellos intervenir e
la mandalgemociones,
sentimientos, expresiones),
posteriormente se hizo un
circulo, se entregoé varias
madejas de la lana de distintog
colores, con ellas entretejié un
mandala.
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Se analiz6 la construccion de |
mandala, como cada nifio y nii
apoto a esta elaboracion, que
significd, una reflexién de com
generamos tejido social para I
humanizacién de las personas
en la consciencia de la
construccion colectiva de los
valores éticos y sociales para |
paz.

-Aplicacion deentrevista final.
Los talleres fueron asesoradog
revisados por un psicélogo
experto en intervencion en
infancia y un docente del area
de Ciencias Sociales, esto cor
fin de comprender, que el
lenguaje y las actividades
fueran acorde al desarrollo
evolutivo de bs nifios de grado
5°, y de ninguna manera, las
acciones afectaran su integridg
fisica, moral emocional y
psicoldgica.

-Cierre Del Taller

Se entrego los Certificados
ARPequefos Gest

Fuente: Elaboracion propia

3.5 Recoleccidrde datos
Los datos suministrados por los participantes en cada uno de los instrumentos utilizados,

fueronrecogidos finalizado cada espad® acercamiento e intervencion darpoblacion(ver
tabla 17) Estos datoseclasificaon por actor, yodificads con un nimero consecutivo; a cada

instrumento se le registiafecha y hora de ejecuciéon. Para el caso slefdrevistas a los
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estudiantes, estéiserongrabadasa su vez|os audios séranscribierora un document&xcel

A cada entrevistado se ledgiwe | seud- ni mo fAParticipanteo vy
lado, cada tallefue registiado enel diario de campg asi sepermité contrastar y potenciar el
andlisis de los datos brindados por las diferentes fuentes.

Tabla 17. Instrumentos de recoleccion de informacion

Instrumentos de recoleccién de informacion

, Horas
Instrumentos NUmero
observadas
Observaciones 15 81
Entrevistas 105 630
15 Diarios

Diario de campo (45 paginas)

Fotos 208
Videos 3

» 1260 minutos entrevista inicial
Horas de grabacion de

informacion 1050 minutos entrevista
final
Total horas 38,5 horas

Fuente: Elaboracion propia

3.6 Consideraciones éticas para la utilizacion de la informacion recolectada
La utilizacion de la informacion recoled& suministrada por cada uno de los actores

participantesfue tratada de manera confidencial, evitando a toda costa la vulneracion de la
dignidad humana de los participantBe igual modpseminimizaronlos riesgos de exposicion

y afectacion de su ingeidad fisica, moral y psicoldgica, siguiendo los lineamientos, para el caso
de los estudiantes, de la Convencion Mundial de los Derechos Humanos, la Declaracion de los

Derechos del Nifio, las leyes colombiana dispuestas para el acceso y tratamients, gdadato

u

n
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vision propuesta por Koepsell y De Chavez (20@6)enes indican que los investigadoiies o
deben tener intereses particulares en los resultados de una investigacion, sino que deben tratar
solamentel e encontrar |l a verdado (p. 16)

Koepsell y De Cévez (2015pgregan:

Cuando los investigadores que trabajan en las diversas instituciones cientificas no
cumplen individual y colectivamente con el ethos cientifico, entonces la investigacion
puede salir mal. La investigacion puede no conducir a verdadgse puede ocasionar
retrasos o contratiempos que afecten un programa de investigacion o repercutir mas alla
de las fronteras nacionales; en el peor de los casos, las personas pueden resultar

innecesariamente perjudicadas (p.16)

En ese sentido, se intagon en el estudio, algunas condiciones del Cadigo de
Nuremberg (1947) que presenta ciertos debaiess pardos investigadore€n este sentido] e
consentimiento voluntario del sujeto humano es absolutamente esencial. Esto quiere decir que la
personamplicada debe tener capacidad legal para dar su consentimiento; que debe estar en una
situacion tal que pueda ejercer su libertad de escoger, sin la intervencion de cualquier elemento
de fuerza, fraude, engafo, coaccién o algun otro factor coercitvachiv®; yestadebe tener el
suficiente conocimiento y comprension del asunto en sus distintos aspectos para que pueda tomar
una decision consciente.

Esto ultimo requiere que antes de aceptar una decision afirmativa del sujeto que va a ser
sometido al egerimentg hay que explicarle la naturaleza, duracion y propdsito del mismo, el
método y las formas mediante las cuales se llevara a cabo, todos los inconvenientes y riesgos que
pueden presentarse, y los efectos sobre su salud o persona que puedaa derstars

participacion en el experimentil deber y la responsabilidad de determinar la calidad del
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consentimiento recaen en la persona que inicia, dirige o implica a otro en el experimento. Es un
deber personal y una responsabilidad que no puede seadkelegn impunidad a otra persona.
(parr. 2)

En todos los instrument@snpleadoy en atencion al protocolo @ensentimiento
informadq se lizo énfasis en la siguiente informacién:
Los datos recolectados seran usados con fines meramente investigatieoe®d al marco
normativo: Ley 1712 del 2034el Decreto 1377 de 2012. Para el caso de los menores de edad,
se estima | o contemplado en | a Ley 1098 de 20
se mantendran privados y en absoluta reserva bagon@aro de la ley estatutaria 1581 de 2012
y en caso de que sea necesaria su publicacion, se hard meramente con la aprobacion del
participante, como lo dicta el articulo niumero 6, paragrafo 1 de la ley 1712 del 2014, y la

Constitucion Politica de Colombide 1991.

La ruta para el tratamiento ético de los ddtes tabla 18)serigiod por:
1 Aprobacion de consentimientos informados por parte de rector, docentes y padres de

familia o acudientes.

1 Libre participacion de los actores, ademas del pleno respato@mnson, ideologia,

religion, saberes culturales, ancestrales, politicos, entre otros.

1 Cumplimento de la normatividad colombiana establecida para la proteccion de datos
personales. En el caso lds menores de edad, los hombitesron cambiados; no se
utilizaron equipos técnicos publicos, dado que todo el matieieeduministrado por el
equipo investigador; los videos y fotografias se tamde manera grupal, no se

utilizaron fotografias ni videos en primer plgrmalizado el ejercicio de analisis e
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interpretacion de la informaciplos datos recogidos en grabaciones, audios y videos

fuerondestruidos.

1 En el desarrollo de los talleres se garangizbienestar de los menores, evitando el

padecimiento de lesiones fisicas, emocionales, psicologicaslectnales.

1 Finalmente, se e\dtla emisidén de juicios personales (parcializados) o prejuicios sociales,
fisicos o intelectuales de la poblacién objeto de estudio; por tal motivo, se ailizar
seuddnimos para denominar los miembros de la poblacioncasebe los nifiofsieron

tratados con el mayor respeto, paciencia y tolerancia frente a sus posiciones.

Tabla 18. Formatos de protocolos éticpara el tratamiento de los datos

Manejo politico ético de la informacién recolectada

Lineamientos

Solicitud de aval Comité de Bioética Universidad Surcolombiana

Solicitud de consentimiento informado rector (Ver anexo)

Solicitud de consentimiento informado docentes (Ver anexo)

Solicitud de consentimi#o informado padres de familia (Ver anexo)

Se siguié eCadigo de Nuremberg

Politica colombiana para proteccion de datos personales

Se utilizaron seudénimos (cambio de nombre por participantes)
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No se utilizaron equipos publicos

Destruccion de matiales con la informacion

Participaciéon voluntaria

Tratamiento confidencial de la informacion

Fuente: Elaboracién propia
3.7 Fases de la investigacién
La naturaleza dalinvestigacion impdio unas acciones, por lo tanfmgra la recoleccion ded
datosde lainvestigacion, se estingl desarrollo de las siguientes fasdstamiento
sensibilizacion, e interaccion.a fase de alistamientuzo referencia a losspacios de
preparacion, planificacion de instrumentos, actividades, revision pgergeexpertos, y
perfilacion de las acciones dampo de manera que se minimizel@s riesgos de improvisacion
y selograron controlar las situacicas emergentes. Esta fase incluigitas a las instituciones,
entrega de cartas para solicitud de avalatgperacion, obtencion de datos para caracterizacion
de la institucion y de los participantes, concertacion del plan de trabajo, fechas y horarios de

ingreso y salida de la institucion.

La segunda faseorrespona a la sensibilizacion. Aqui las acciense dirigerona
establecer didlogos previos con la poblacion, socializacion de las acciones investigativas en
términos de intencionalidades y beneficios, presentacion del equipo investigador, obtencidon de
los consentimientos informados, presentaciomtiai de trabajo definido con fechas y horarios,
socializacionde desarroll o de | a pr opuidos,tniBasgue I nt er ve
entretejenpazx e n t ®aobjetivas,oretasdyeproductos; ademas de la sensibilizacion de los

procedimientos adeados a seguir y la normativa dispuesta para tal fin.
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Por ultimo, la fase de interaccigserefirié al acercamiento e intervencion directa con los
participantes, dialogos, conversatorios, aclaracion de dudas, aplicacion de los instrumentos con
previo avalde los expertos y directora de tesis, todo mediado por relaciones de reciprocidad y

respeto simostrarninguna relacién jerarquica.
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Capitulo IV. Marco empiricoi Analisis y discusion de resultados
Para el respectivo andlisis de la informaciongyigindo el andamiaje metodoldgico del presente

estudio, la singularidad descriptiva se construyd a partir de dos dimensiones y tres categorias;
estas a su vez se desglosan en subcategorias, como herramienta para la deconstruccion e

interpretacion analiticde los resultados, aspectos que se mencionan a continuacion:

1 Dimensién de analisis de saberes. En esta dimension los imaginarios
constituyeon un discurso de vital importanca entender que la subjetividad de los actores,
enmarca una narrativa de pea ello, fue posible la sustraccion de las ideas distintivas que
denotan el concepto de la paz, asi como la valoracion de los aspectos y situaciones altamente
influyentes en los imaginarios de paz de los sujetos de estudio. $&dibus saber
fundante ge basado en el campo histéritemporal, asi como en la legitimizacion del
sujeto politico, social y cultural, demarca la simbissjsto-paz.

1 Dimension de comprension de actuaciones. En esta dimension se camlarend
experiencia que indica la dualidadtuaciordiscurso Por medio de esfae posible
dilucidar el empeoramiento del juicio que se configem las acciones cotidianas de los
sujetos, determinantes en las exencias de paRor tantose revalucl lenguaje en un
contexto natural de expi@sactitudes y sentimientos de paz.

Con elabordaje de estas dimensiones primer lugarse comprendidas elaboraciones
mentales de los participantes en coherencia con los sentidos y significados acerca de la paz; en
un segundo punto, se correladagas significaciones con las actitudes, los hechos y
comportamientos que demuestran paz; claramente se estddbleanexion pensamiento
actuacion.

A continuacién, se presentadeecision acerca de las categorias:
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Categoria. Paz desde el marco politic@omprendb la representacion de matices de
conocimientos y saberes singulares para percibir desde distintos juicios, el contexto politico de la
construccion de paz en Colombhapartir del devenir histérico de la violencia, el conflicto y la
instrumentaliacion de la guerrae mostro el medide coerciérderivado ddas disputasiel
poderpolitico que han trasegado la historicidad del conflicto en el pais.

Subcategoria: Actores del Conflicto y la PS&. constituy6 eel reconocimiento de las
expresionesimbolicas que subyacen en la historicidad del conflicto y la violencia, asi como los
medios e individuos que, a través de instrumentos coercitivos, han trasgredido la naturalidad de
nuestras maneras de ser, actuar y convivir.

Categoria: Paz desde las ingmiones de la cultur&orrespondio #a representacion del
aprender juntos y constituir con las personas lo que sdRadiere da relacion que se tiene con
uno mismo, reconociéndq fortaleciendo los valores, observando y tomando decisiones
éticamentgooliticas con trascendencia en nuestras vidas; en consecuencia, la construccion de
cultura de paz, desde las practicas cotidianas de la convivencia y la ciudadania.

Subcategoria: Bases Culturales Para Construir La Fseentendiécomo la manera de
autoreonocernos, autorregularnos y construirnos como sujetos sociales, con las implicaciones de
lo que se ha instituido en nuestras vidas, producto de nuestro transito como individuos, efecto de
las creencias, costumbres, dialogos, interacciones en la perageotiana.

Categoria. Paz desde las orientaciones del Discurso Ofisiatie a la interpretaciory
operacionalizaciodelos lineamientospoliticaspublicasy ordenamientquridico queenefecto
se han dispuesto en @ahbia para la vivencia de la paa bs distintos escenarios de
socializacion y participacion civil. Para el presente estudio los escenarios de comprension de la

normativaestan constituidos por laey 1620 del 2013, reglamentada mediante el Decreto 1965
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de 2013Ejercicio de los Derechos Hwamos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencion y
Mitigacion de la Violencia Escolala Ley 1732 de 2014eglamentada por el Decreto 1038 de
2015,Cétedra de la Pazel Decreto 1075 de 2015

Subcategoria: Conocimientos e interacciones para coinspaz. Se asumié comda
integracion de los saberes institucionalizados y reguladores de nuestras préacticas, que
potencializan un horizonte ético y humanizadambién comprende en prospectiva formas de
concebir nuestra dignidad humares relaciones deeciprocidad, racionalidad, armonizacion,
respeto, entre otras visiones axiologicas.

4.1 Comprension cuantitativa de los resultados de los imaginarios y universos culturales de
los nifios y nifias acerca de la paencuesta docentes y padres de familia

El andlisis de las encuestas dirigidas a docentes y padres de famtidido la
comprension de la paz desde los escenarios: marco politico, cultural y el discurso oficial de la
paz, especialmente aquel que es influenciado por agencias formadoras comialg fami
escuela, particularmente por los agentes educativos padres de familia y docentes.

En esta configuracion fue posible comprender que tan fuerte es la voz del adulto en las
representaciones mentales que pueden construir los nifios y niflas acansazdg ¢émo el
adulto direcciona este imaginario en saberes y practicas que el nifio y la nifia gradualmente van
manifestando como acciones de paz en su vida cotidiana.

Finalmente, se establecio a la luz de las categorias propuestas, dilucidar la de mayor
incidencia, frente a las condiciones que, desde la vision del adulto losiniBgsan en sus
ideas y perspectivas de paz.

Desdeel enfoque cuantitativael andlisis de la informacidse desarrollé bajo el empleo
del sistema de procesamiento de datcadésticos SPSS. Con esta herramienta se precisaron

elementos tales como: el andlisis factorial (matriz de componente rotado y la matriz de
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transformacion de componente), la descripcion general de cada lasavdeables
sociodemograficason su respectavtabla de frecuencia y grafico, posteriormente se rdridas
frecuencias y gréficos de cada una de las preguntas analizadas conforme al instrumento
respectivo(P1-P21). Tambiénlos resultados de cada una de las categorias estructurantes de
acuerdo a l@scala de calificacion, asi como el puntaje referido y comparativo para las categorias
definidas en el estudio; paitimo, las correlaciones de las preguntas.

En la perspectiva déatenaRamos y Truijillo(2003) el andlisis factorial y el andlisis de
componentes principales son dos técnicas de reduccion de datos que comparten un mismo
objetivo general, reducir un conjunto de variables observadas a un conjunto menor de variables
no observadas o subyacentes.

Complementan los autores

El analisis factoriby el de componentes principales son, pues, técnicas orientadas
al descubrimiento de las variables subyacentes a un conjunto de variables superficiales.

Las técnicas agrupan juntas a variables superficiales que correlacionan alto entre si,

puesto que saupone que dependen de una misma variable lafgnte21)

Esta técnica de procesamied datose empled para determinar los elementos mas
comunes entre la amplitud de datos expuestosproceso de analisige igual modo para
lograr concrecion y cision de los resultados. Sumado a esta técnica se empled procedimientos
tales como: matriz de correlaciones, andlisis factorial por componentes principales y
comunalidades.

Para precisar en estas catego@aena Ramos y Trujillo(2003)sefialaron qu&a matriz
de correlacionesontiene las correlaciones entre todos los pares de variables superficiales

medidas
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También indicaron lo siguienté:e | ang8l i si s factorial por
por objetivoreducir la matriz de correlaciones a umjomto menor de variables latentes o
componentes principales. Los componentes principales se caracterizan por no estar
correlacionados entre si, son ortogona(psl32)

Finalmentefrente al origa de las comunalidades, estos autores afirman:

[ € {que siele denotarse h2) es también varianza explicada. Sin embargo, con
este término se hace referencia a la varianza de una variable explicada por los
componentes principales o los factores comunes. Esténgue sicomputose realiza
a partir de la matrigue ©ntiene las cargas factorialgsjue habra una comunalidad para
cada variable qerficial. La comunalidad de lasriables es la suma de las cargas
factoriales asociadas a ella elevadas al cuad(pd®9)

Dicho esto, kconjunto de datos fue anaido a traveés del paquete SPSS, puesto que este
cumplioé con las condiciones de mayor adaptabilidad de los datos, en respuesta a los objetivos
propuestos en la investigaciofambién proporcionacilidad paa integrados datos,la
agrupacion de factorelscomponentes ia rotacion de los mismo#y cual favorecio la
interpretaciorde los mismos

A continuacion, se presenthmodelo de analisis propuedteer figura 3)
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Figura3. Modelo de andlisis de encuesta docentes

[ Perspectiva Docente ]

Svbeategoria: Actores del conflicto vla paz

1. CATEGORIA: PAZ
DESDE EL MARCO
POLITICO

Imaginarios y
Universos

Subeatspuriy: s cultralespara Descriptivos
'—}r— B : [ generales J
_ Analisis Factorial -
. [ Resultado de las
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2.CATEGORIA: PAZ
Culturales de DESDE LACULTURA

la Paz ~
Zubcatzzneiz: Conocimisnios 2 ieracciones r’ Correlaciones entre

Matriz de componente ]

FaN

Matriz de transformaci 6n -
de componente J

P
| Resultados generales
scomparativos entre

3. CATEGORIA- PAZ
DESDE EL DISCURSO
OFICIAL
permcomstirpez. f Be—"

Dimersién: Comprensién de L preguntas

Actuacionss

FuenteElaboracion propia
4.1.1 Perspectiva dcente
4.1.11 Andlisis factorial. Contiene los analisis del modelo a partir de la evaluacion de
cada uno de los componentes o categorias definidos en el riBisrmcompaiian conla matriz
de componente rotado y las matrices de transformacién de compawentiablal9, 2Q 21).

Tabla 19. Matriz de Componente Rotado

Componentse
Preguntas 1 2 3 4 5 6 7 8
Preguntal ,014 ,080 -,122 ,208 ,028 -,663 ,141 ,039
Pregunta 2 ,135 ,695 -,281 -,044 ,269 ,042 -,040 ,071

Pregunta 3 -,052 , (44 ,395 ,093 ,080 ,232 -,083 ,067
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Pregunta 4 -,068 ,860 -,083 -,053 ,010 -,129 ,093 ,034
Pregunta 5 -,181 ,140 ,126 ,263 ,144 421 -,044 ,587
Pregunta 6 -,155 ,038 -,018 ,837 ,076 -,040 ,013 ,113
Pregunta 7 ,153 -,088 ,146 ,834 -,033 -,096 -,006 -,059
Pregunta 8 ,057 -,006 , 725 ,031 ,022 ,060 -,055 ,355
Pregunta 9 ,164 ,061 ,127 -,070 ,027 -,202 ,042 , 729
Pregunta 10,134 ,000 ,399 ,004 ,654 -,197 172 ,253
Pregunta 11,001 -,066 ,710 ,109 ,294 ,226 ,096 -,287
Pregunta 12,004 ,213 -,030 ,038 ,813 ,097 -,119 ,009
Pregunta 13,442 ,284 ,017 ,220 ,335 - 177 ,310 -,076
Pregunta 14-,052 -,217 ,383 ,173 -,012 -,185 570 ,076
Pregunta 15-,047 ,092 -,009 -,063 ,007 ,075 ,889 -,033
Pregunta 16,173 ,128 -,214 -,176 ,465 975 ,266 ,025
Pregunta 17,243 ,115 -,067 ,336 -,166 ,483 ,175 -,073
Pregunta 18,677 -,007 -,047 ,119 ,143 ,075 -,084 462
Pregunta 19,803 -,135 ,073 -,056 ,184 ,071 ,059 ,127

Preguma 20 ,809 ,084 -,011 -,048 -171 ,035 -,124 -,140



Pregunta 21-,018

-,016

487

-,010

-,196

-,320

,191

227

,140

Fuente: resultados analisis SPSS

Los resultadosle estdabla nos indican que el modelo propuestolemsérumento, se

explica a partir de 8 component&on ocho componentes pamjal procesda informacion, el

programa SPSS, identifidos resultados para relacionar los aspectos comunes del moalelo.

fase para diener los resultados del modesproducto delempleo del SPSBara validatos

componetes principales; lo cual implicanalizar, reducir dimensiones, ubicar el factor,

seleccionar las Px (Estadistidosolucion inicial) y extraccion.

Tabla 20. Matriz de Componenteotado Agrupado

Componentse

Preguntas 1 2 3 4 5 6 7 8

Pregunta 1 0,014 (0,080 |-0,222 |0,208 |0,028 |-0,663 |0,141 |0,039
Pregunta 2 0,135 (0,695 |-0,281 |-0,044 |0,269 (0,042 |-0,040 (0,071
Pregunta 3 -0,052 (0,744 0,395 |0,093 |0,080 (0,232 |-0,083 |0,067
Pregunta 4 -0,068 (0,860 |-0,083 |-0,053 (0,010 (-0,129 (0,093 |0,034
Pregunta 5 -0,181 (0,240 (0,126 |0,263 |0,144 (0,421 |-0,044 (0,587
Pregunta 6 -0,155 (0,038 |-0,018 (0,837 |0,076 |-0,040 (0,013 (0,113
Pregunta 7 0,153 |-0,088 (0,146 |0,834 |-0,033 [-0,096 |-0,006 |-0,059




Pregunta 8

Pregunta 9

Pregunta 10

Pregunta 11

Pregunta 12

Pregunta 13

Pregunta 14

Pregunta 15

Pregunta 16

Pregunta 17

Pregunta 18

Pregunta 19

Pregunta 20

Pregunta 21

0,067

0,164

0,134

0,001

0,004

0,442

-0,052

-0,047

0,173

0,243

0,677

0,803

0,809

-0,018

-0,006

0,061

0,000

-0,066

0,23

0,284

-0,217

0,092

0,128

0,115

-0,007

-0,135

0,084

-0,016

0,725

0,127

0,399

0,710

-0,030

0,017

0,383

-0,009

-0,214

-0,067

-0,047

0,073

-0,011

0,487

0,031

-0,070

0,004

0,109

0,038

0,220

0,173

-0,063

-0,176

0,336

0,119

-0,056

-0,048

-0,010

0,022

0,027

0,654

0,294

0,813

0,335

-0,012

0,007

0,465

-0,166

0,143

0,184

-0,171

-0,196

0,060

-0,202

-0,197

0,226

0,097

-0,177

-0,185

0,075

0,575

0,483

0,075

0,071

0,035

-0,320

-0,055

0,042

0,172

0,096

-0,119

0,310

0,570

0,889

0,266

0,175

-0,084

0,059

-0,124

0,191

228

0,355

0,729

0,253

-0,287

0,009

-0,076

0,076

-0,033

0,025

-0,073

0,462

0,127

-0,140

0,140

Fuente: resultados analisis SPSS
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Los puntajes obtenidos y resaltados en la tabla son rangos mayores de 0,6 que indican un
nivel de aceptacion detodelo y que son susceptibles de agrupar para la identificacion y
organizacion de elementos comunes entre las preguntas del modelo.

Tabla 21. Matriz de transformacion de componentes

Components

Preguntas 1 2 5 6 7 8

Pregunta 1§ 0,677 | -0,007| -0,047| 0,119 | 0,143 | 0,075 | -0,084| 0,462

Pregunta 1¢ 0,803 | -0,135| 0,073 | -0,056| 0,184 | 0,071 | 0,059 | 0,127

Pregunta 2(¢ 0,809 | 0,084 | -0,011| -0,048| -0,171| 0,035 | -0,124| -0,140

Pregunta 2 | 0,135 | 0,695 | -0,281| -0,044| 0,269 | 0,042 | -0,040| 0,071

Pregunta 3 | -0,052| 0,744 | 0,395 | 0,093 | 0,080 | 0,232 | -0,083| 0,067

Pregunta 4 | -0,068| 0,860 | -0,083| -0,053| 0,010 | -0,129| 0,093 | 0,034

Pregunta 6 | -0,155| 0,038 | 0,837 | 0,837 | 0,076 | -0,040| 0,013 | 0,113

Pregunta 7 | 0,153 | -0,088| 0,834 | 0,834 | -0,033| -0,096| -0,006| -0,059

Pregunta 8 | 0,067 | -0,006| 0,725 | 0,031 | 0,022 | 0,060 | -0,055]| 0,355

Pregunta 9 | 0,164 | 0,061 | 0,729 | -0,070| 0,027 | -0,202| 0,042 | 0,729

Pregunta 1¢ 0,134 | 0,000 | 0,654 | 0,004 | 0,654 | -0,197| 0,172 | 0,253

Pregunta 17 0,001 | -0,066| 0,710 | 0,109 | 0,294 | 0,226 | 0,096 | -0,287
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Pregunta 17 0,004 | 0,213 | 0,813 | 0,038 | 0,813 | 0,097 | -0,119| 0,009

Pregunta 19 -0,047| 0,092 | 0,889 | -0,063| 0,007 | 0,075 | 0,889 | -0,033

Pregunta 1 | 0,014 | 0,080 | -0,122| 0,208 | 0,028 | -0,663| 0,141 | 0,039

Pregunta 5 | -0,181| 0,140 | 0,126 | 0,263 | 0,144 | 0,421 | -0,044| 0,587

Pregunta 13 0,442 | 0,284 | 0,017 | 0,220 | 0,335 | -0,177| 0,310 | -0,076

Pregunta 14 -0,052| -0,217| 0,383 | 0,173 | -0,012| -0,185| 0,570 | 0,076

Pregunta 1¢ 0,173 | 0,128 | -0,214| -0,176| 0,465 | 0,575 | 0,266 | 0,025

Pregunta 17 0,243 | 0,115 | -0,067| 0,336 | -0,166| 0,483 | 0,175 | -0,073

Pregunta 2] -0,018| -0,016| 0,487 | -0,010| -0,196| -0,320| 0,191 | 0,140

Fuente: resultados analisis SPSS

La matriz de transformacion de componentes p@&magrupar las preguntas de acuerdo a
las comunalidades o elementos de mayor caracteristica ceffejadas emstatabla Queriendo
decir ello, que el modelo en una eventual redefinicion, tendria cabida a partir de la estructuracion
de tres componentescategorias (C1:P18, P19, R202:P2, P3, P4C3:P7, P8, P9, P10, P11,
P12, P15)

Estos & organizame forma logica, subrayado enaoamarillopor la secuencide los
resultados comuned.os puntajesle las Px asignadas con color azul, son susceptibles de
recanfigurar, dado que presentan un grado de dispeldsi@preguntasPl, P5, P13, P1#16,

P17 y P2) son aceptadas en el mdmgoero conforme al puntaje obtenido en cada una de ellas,
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el sistema SPSS indica que pueden recordiger, ya que algunas de ekkas negativas y otras

menores a 0,5.

4.1.1.2Descriptivos generales En este apartse presenta la descripcion caraistéra de cada
una de las variables sociodemograficas junto con el andlisis de los resultados de cada una de las
preguntas.

Respecto a la participacion de las instituciones educativas en la aplicacion del
instrumento, el resultado refleja que la ingtitin Juan de Cabrera posee el mayor porcentaje con
el 45,24%, seguida del 33,3% del Rodrigo Lara, y un 21,43% del colegio Claretiano Gustavo

Torres Parrgver tabla 22 y figura 4)

Tabla 22. Institucidon educativa

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Claretiano Gustavo
18 17,5 21,4 21,4
Torres Parra
valido  Rodrigo Lara Bonilla 28 27,2 33,3 54,8
Juan de Cabrera 38 36,9 45,2 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 4. Institucion educativa

Porcentaje

Claretiano Gustavo Rodrigo Lara Bonilla Juan de Cabrera
Torres Parra

Fuente: Elaboracién propia

Asi mismo, con relacion a jornada de la targdee observa quéene mayor proporcion
de la participacion docente en el estudio cotv7eh2%, seguida de la jornada mafana con un
32,14% y con un 20,24% la jornada Unfear tabla 23 y figura 5)

Tabla 23. Jornada

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Manana 27 26,2 32,1 32,1
Tarde 40 38,8 47.6 79,8
Valido
Unica 17 16,5 20,2 100,0

Total 84 81,6 100,0
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Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura5. Jornada

Porcentaje

Mafiana Tarde Unica

FuenteElaboracién propia

Con relacion a la edad de los eestados, se observa que la edad de menor rango oscila
entre los 22 y 24 afos, y los de mayor edad se encuentran entre los 65 y 66 afios. Asimismo, los
profesores con edades entre los 40 y los 60 afos, obtienen alrededor de un 38% de la

participacion de losncuestadogrer tabla 24 y figura 6)

Tabla 24. Edad

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Valido 22 1 1,0 1,2 1,2
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44 3 29 3,6 38,1
45 3 2,9 3,6 41,7
a7 3 2,9 3,6 45,2
48 3 2,9 3,6 48,8
50 6 5,8 7,1 56,0
52 4 3,9 4,8 60,7
53 1 1,0 1,2 61,9
56 3 2,9 3,6 65,5
57 3 2,9 3,6 69,0
58 5 4,9 6,0 75,0
59 1 1,0 1,2 76,2
60 8 7,8 9,5 85,7
61 2 19 2,4 88,1
63 5 4,9 6,0 94,0
65 3 2,9 3,6 97,6
66 2 19 2,4 100,0

Total 84 81,6 100,0
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Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 6. Edad

Porcentaje

[4.76%]
557% 3.57%
2,36% 2 P 35% p2 s b, 35% |2, 35%
1 1% [ a5 I 5% [ 19%] 1% ] 15%]

22 27 29 31 33 35 28 40 42 44 47 50 53 57 59 61 65

Fuene: Haboracién propia

Segun los resultad@edin la variable sexo, se obtiene un 84,52% del sexo masculino y
un 15,48% del sexo femenino, reflejando que el género masculino es preponderante sobre la
participacion del género femenino en mas del 60% de diferencia entre uno y otro(género

tabla 25 yfigura 7)



Tabla 25. Sexo

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Masculino 71 68,9 84,5 84,5
Valido Femenino 13 12,6 15,5 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 7. Sexo

Porcentaje

Masculino Femenino

Fuente: Eaboracion propia
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Los docentes encuestados poseen una procedencia en su mayoria de la zona urbana con
un 97,62%, y un 2,30% de la zona rural, siendo eminentemente supeenclestados de la
ciudad(ver tabla 26 y figura 8)

Tabla 26. Procedencia

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Rural 2 1,9 2,4 2,4
Valido Urbana 82 79,6 97,6 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 8. Procedencia

Porcentaje

Rural Urbana

Fuente: Eaboracion propia
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En relacion con la religion se observo que405% de los profesores encuestados

profesa la religion catélicain 3,57% son cristianos y solo el 2,38% es gndgtieotabla 27 y

figura 9)
Tabla 27. Religion
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Catodlica 79 76,7 94,0 94,0
Cristiana 3 2,9 3,6 97,6
Valido
Gnostcismo 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 9. Religion

100

an

60

Porcentaje

40

20

Catolica Cristiana Gnosticismo

Fuente: Haboracién propia

En lo que respecta a la profesion, se identificé ¢u€@% de los encuestados tienen la
profesién de docentdser tabla 28 y figura 10)

Tabla 28. Profesién

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Valido 1 84 81,6 100,0 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS



241

Figura 10. Profesion

Porcentaje

Fuente:Elaboracion propia

Con relacion a los afios de experiencia de los docentes encuestados, los resultados
reflejan que el 25% posee entre 20 y 30 afloxper@ncia, el 23,81% tienen mas de 30 afios de
experiencia, un 22,62% tiene entre 10 y 20 afios de experiencia dgcehiie,48% tiene entre
1y 10 afos de experiendier tabla 29 y figura 11)

Tabla 29. Afios de experiencia deate

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Entre £10 afos 13 12,6 15,5 15,5
Valido Entre 1620 afios 19 18,4 22,6 38,1

Entre 2030 afios 21 20,4 25,0 63,1
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Masde 30 afios (con

20 19,4 23,8 86,9
especificacion)
Mas de 30 afio&sin
11 10,7 13,1 100,0
especificacion)
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 11. Afios de experiencia docente

Porcentaje

Entre 1-10 afios Entre 20-30 afios Mas de 30 afios (sin
especificacion)

Fuente: Eaboracion propia
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Con respecto al tjpde nombramiento, se observd qu8%29% del total de los docentes
encuestados tiene un nombramiento en propiedad, el 9,52% se encuentra en provisionalidad y el
1,19% esta en encargeer tabla 30 y figura 12)

Tabla 30. Tipo denombramiento

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Provisional 8 7,8 9,5 9,5
Encargo 1 1,0 1,2 10,7
Valido
Propiedad 75 72,8 89,3 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultadosalisis SPSS

Figura 12. Tipo de nombramiento

Porcentaje

Provisional Encargo Propiedad

Fuente:Elaboracion propia
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Con relacién al nivel educativo de los docentes participantes en el estudio, se refleja que
el 54,76% ha cursado especializacion, el 22,62% son licencedds48% son magister y un
7,14% son normalistgser tabla 31 y figura 13)

Tabla 31 Nivel educativo

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Normalista 6 5,8 7,1 7,1
Licenciatura 19 18,4 22,6 29,8
Valido Especialiste 46 44,7 54,8 84,5
Magister 13 12,6 15,5 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 13. Nivel educativo

Porcentaje

MNormalista Licenciatura Especialista Magister

Fuente: Eaboracion propia

Respecto a la etnia de los profesores, el 95,24% se define en la poblacion mayoritaria y
un 4,76% son indigendser tabla 32 y figura 14).

Tabla32. Etnia

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Indigena 4 3,9 4,8 4,8
Poblacion
Valido 80 77,7 95,2 100,0
Mayoritaria
Total 84 81,6 100,0

Perdidos Sistema 19 18,4
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Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 14. Etnia

Porcentaje

Indigena Poblacion Mayoritaria

FuenteElaboracién propia

Con relacién a la negunta: Considera que leconflicto es una situacion de disputa,
enfrentamiento y tension entre dos o mas individuos, y que éste es connatural a la vida humana.
uno, los datos obtenidos reflejan que el 53,57% de los docentes esta de acuerdo que @l conflict
posee un caractete disputa y connatural a la vida, el 33,33% esta totalmente de acuerdo y el

13,10% esta en desacuelger tablas 33 y figura 15)



Tabla 33. Conflicto como disputa y connatural a la vida humana
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia| Pacentaje
valido acumulado
Totalmente de
28 27,2 33,3 33,3
Acuerdo
valido De Acuerdo 45 43,7 53,6 86,9
En Desacuerdo 11 10,7 13,1 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdido Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultamb analisis SPSS

Figura 15. Conflicto como disputa y connatural a la vida humana

Porcentaje

Totalmente de Acuerdo

De Acuerdo

En Desacuerdo

Fuente: Eaboracion propia
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Con relacién a la pregunt@ree que el conflicto se reduce Unicamente a la situacion que
histéricamente se ha venidcepentando en Colombia, el cual involucra al Gobierno, FARC,
ELN, disidentes de las FARC y bandas criminades, el 64,29% esta en desacuerdo en que el
origen del conflicto, solo se remite a los aspecétacionados entre el gobierno las FARC y el
ELN, un 26,19% esta de acuerdo y el 9,52% responde que esta totalmente de acuerdo en que el
origen del conflicto solo se suscribe a los sucesos relacionados con las FARC y(e¢Etabla
34 y figura 16)

Tabla 34. Percepcion sobre arigen del conflicto

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
8 7,8 9,5 9,5
Acuerdo

valido De Acuerdo 22 21,4 26,2 35,7

En Desacuerdo 54 52,4 64,3 100,0

Total 84 81,6 100,0

Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 16. Percepcion sobre el origen del conflicto

Porcentaje

Totalmente de Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo

Fuente:Elaboracion propia

Con relacién a la pregunta 3,86,90% esta en desacuerdo con entender el proceso de
paz con las FARC ano un aspecto suficiente que recoge las necesidades del pais, un 10,71%
esta de acuerdo y un 2,38% esta totalmente de acjverd@abla 35 y figura 17)

Tabla 35. Acuerdos de paz suficientes para las necesidades del pais

Porcentaje  Porcentaje
Frecueria Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
2 1,9 2,4 2,4
Acuerdo
Valido De Acuerdo 9 8,7 10,7 13,1
En Desacuerdo 73 70,9 86,9 100,0

Total 84 81,6 100,0
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Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados aisi$ SPSS

Figura 17. Acuerdos de Paz suficientes para las necesidades del pais

Porcentaje

Totalmente de Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo

Fuente: Eaboracion propia

Con relaciére la pregunta 4 sobré@implimiento de los acuerdos, el 85,71% de los
docentes encuestados estan en desdouer9,52% estan de acuerdo, el 3,57% no sabe 0 no
responde y el 1,19% esta totalmente de acusgetdabla 36 y figura 18)

Tabla 36. Cumplimiento de los acuerdos

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
1 1,0 1,2 1,2
Acuerdo
Valido
De Acuerdo 8 7,8 9,5 10,7

En Desacuerdo 72 69,9 85,7 96,4



No sabe/ No responc 3 2,9 3,6 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 18. Cumplimiento de los acuerdos

Porcentaje

Totaimente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabe/ Mo
Acuerdo responde

Fuente: Eaboracion propia
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Asi mismo, en relacion con la preguntal%476% de los docentes esta de acuerdo que

el devenir historico incide en el imaginario de construccion de paz de los egsidian85,715

esta en desacuerdo, un 4,76% no sabe o0 no responde y el 4,76% esta totalmente dgeacuerdo

tabla 37 y figura 19)

Tabla 37. Influencia del devenir historicsobre el imaginario de paz del estudiante

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
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Totalmente de

4 3,9 4,8 4,8
Acuerdo
De Acuerdo 46 447 54,8 59,5
Valido
En Desacuerdo 30 29,1 35,7 95,2
No sabe/ No responc 4 3,9 4.8 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 19. Influencia del devenir histérico sobre el imaginario de paz del estudiante

Porcentaje

Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabel Mo
Acuerdo responde

Fuente: Eaboracion propia
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Con respecto a la pregunta 656% de los encuestados esté totalmele acuerdo que
los valores humanos son un elemento indispensable para construir la paz, un 47,62% esta de
acuerdo y un 2,4% esté en desacuévedotabla 38 y figura 20)

Tabla 38. Valores y principios para promover la paz

Porcentaje  Porcentaje
Freciencia Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
42 40,8 50,0 50,0
Acuerdo
valido De Acuerdo 40 38,8 47,6 97,6
En Desacuerdo 2 1,9 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultadamnalisis SPSS
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Figura 20. Valores y principios para promover la Paz
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Totalmente de Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo

Fuente: Eaboracion propia

Con relaciéon a la pregunta 7,5€1% de los docentes considera estar totamente de acuerdo
en gque la paz se construye desde las peactie convivencia y ciudadania, el 47,62% esta de
acuerdo y un 2,38% esta en desacuévdptabla 39 y figura 21)

Tabla 39. Paz desde las practicas de convivencia y ciudadania

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
42 40,8 50,0 50,0
Acuerdo
Valido De Acuerdo 40 38,8 47.6 97,6
En Desacuerdo 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0

Perdidos Sistema 19 18,4
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Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 21. Paz desde las practicas de convivencia y ciudadania
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Porcentaje
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[1}

Totalmente de Acuerdo De Acusrdo En Desacuerdo

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a la pregunta 864,29% de los docentes considera estar de acuerdo con
gue los estudiantes poseen conocimientos y asumen practicas para construal B4p22%
esta totalmente de acuerdo, un 19,05% esta en desacuerdo y el 2,38% no sabe y nqvesponde
tabla 40 y figura 22)

Tabla 40. Conocimientos y practicas de los estudiantes para construir la paz

Porentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
12 11,7 14,3 14,3
Acuerdo
Valido
De Acuerdo 54 52,4 64,3 78,6

En Desacuerdo 16 15,5 19,0 97,6
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No sabe/ No respont 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 22. Conocimientos y practicas de los estudiantes para construir la paz

Porcentaje

|  z3E%l |
Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabel Mo
Acuerdo responde

Fuente: Eaboracion propia

En relacién con la pregunta 9,78,81% de los docentes considera estar de acuerdo en
gue se contextualiza sobre el marco politico del conflicto en las areas de ciencias sociales y ética,
un 13,10% considera estar totalmente de acuerdo, el 10,71% en desacuerdo y el 2,38% no sabe

no respond¢ver tabla 41 y figura 23)
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Tabla 41. Contextualizacion del marco politico de la paz en ciencias sociales y ética

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
11 10,7 13,1 13,1
Acuerdo
De Acuerdo 62 60,2 73,8 86,9
Valido
En Desacuerdo 9 8,7 10,7 97,6
No sabe/ No responc 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS



258

Figura 23. Contextualizacion del marco politico de la Paz en Cienciag@®scy Etica

Porcentaje

Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabel Mo
Acuerdo responde

Fuente:Elaboracion propia

Con respecto a la pregunta 1078,38% de docentes considera estar de acuerdo que en las
areas de ciencias sociales y ética se promueve el conocimiento de la ley 1620 y la catedra de la
paz, un 15,48%stéa totalmente de acuerdo y un 7,14% esta en desauerdabla 42 y figura
24).

Tabla 42. Operacionalizacion de la Ley 1620 y la catedra de la paz en ética y sociales

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulao
Totalmente de
13 12,6 15,5 15,5
Acuerdo
Valido
De Acuerdo 65 63,1 77,4 92,9

En Desacuerdo 6 58 7,1 100,0
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Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 24. Operacionalizacion de la Ley 1620 y la Catedra de la Paz en Etica y Sociales
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Totamente de Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo

Fuente:Elaboracion propia

En relacion con la pregunta 11,58,95% de los docentes encuestados considera estar de
acuerdo con que la cultura incide en el imaginario de pazsdsstadiantes, un 23,81% esta en
desacuerdo, el 19,05% totalmente de acuerdo y el 1,19% no sabe 0 no réspoiadda 43 y
figura 25)

Tabla 43. Influencia de la cultura en el imaginario paz de los estudiantes

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencic Porcemaje
valido acumulado

Totalmente de
Vélido 16 15,5 19,0 19,0
Acuerdo
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De Acuerdo a7 45,6 56,0 75,0
En Desacuerdo 20 19,4 23,8 98,8
No sabe/ No responc 1 1,0 1,2 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 25. Influencia de la cultura en el imaginario paz de los estudiantes

Porcentaje

Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabel Mo
Acuerdo responde

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a la pregunta 1P7@,19% de los docentes esta de acuerdo quesen la

instituciones educativas se fomentan los conocimientos para la paz segun la ley 1620 de 2013 y
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la catedra de la paz, un 13,10% en desacuet@95% no sabe o no responde y el 4,76% esta
totalmente de acuerdwer tabla 44 y figura 26)

Tabla 44. Fomento en las IE de los conocimientos para la paz, segun la ley 1620 de 2013y la
catedra de la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
4 3,9 4,8 4,8
Acuerdo
De Acuerdo 64 62,1 76,2 810
Valido
En Desacuerdo 11 10,7 13,1 94,0
No sabe/ No responc 5 4,9 6,0 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 26. Fomento en las IE de los conocimienpara la Paz, segun la Ley 1620 de 2013y la
Cétedra de la Paz

Porcentaje

Tatalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabe/ Mo
Acuerdo responde

Fuente:Elaboracion propia

Con relacién a la pregunta 1366,71% de los docentes considera estar de acuerdo que
las instituciones educativas desarrollan los componentes de la catealadeun 8,33% esta
totalmente de acuerdo, un 15,48% esta en desacuerdo y el 15,48% no sabe o0 no(kvesponde
tabla 45 y figura 27)

Tabla 45. Desarrollo de los componentes de la catedra de la paz en la IE

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Totalmente de

valido Acuerdo

De Acuerdo 51 495 60,7 69,0
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En Desacuerdo 13 12,6 15,5 84,5
No sabe/ No responc 13 12,6 15,5 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 1000

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 27. Desarrollo de los componentes de la Catedra de la Paz en la IE

Porcentaje

Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabe/ No
Acuerdo responde

Fuente:Elaboracion propia

Con respecto a la pregunta 145%,19% de los docentes esta de acuerdo en que las
problematicas sociales inciden directamente en el imaginario de paz de los estudiantes, el

46,43% esta totalmente de acuerdo y un 2,38% esta en desgmeetadbla 46 y figura 27)
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Tabla 46. Influencia de las probleméaticas sales en el imaginario de paz de los estudiantes

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
39 37,9 46,4 46,4
Acuerdo
valido De Acuerdo 43 41,7 51,2 97,6
En Desacuerdo 2 1,9 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 28. Influencia de las problematicas sociales en el imaginario de Paz de los estudiantes

Porcentaje

Totalmente de Acuerdo De Acuerdo En Desacuerdo

Fuente:Elaboracion propia
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Con relacion a la pregunta 1%5&,14% de los docentes considera estar en desacuerdo
con que los medios de comunicacion inciden en el imaginario de paz de los estudiantes, un
26,19% esté de acuerdo, un 14,29% esta totalmente de acuerdo y un 2,38% no sabe y no
responddver tabla 47 y figur&9).

Tabla 47. La influencia de los medios de comunicacion en el imaginario de paz de los
estudiantes

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Totalmente de
12 11,7 14,3 14,3
Acuerdo
De Acuerdo 22 214 26,2 40,5
Valido
En Desacuerdo 48 46,6 57,1 97,6
No sabe/ No responc 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 29. La influencia de los mediake comunicacion en el imaginario de paz de los
estudiantes

60
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Acuerdo responde

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a la pregunta 165%,19% de los docentes estan de acuerdo qug la le
1620 y la catedra para la psan los elementos de mayor influencia para la coestra del
imaginario de paz de los estudiantes, el 36,90% esta en desacuerdo, el 5,95% esta totalmente de
acuerdo y un 5,95% no sabe o no respdueetabla 48 y figura 30)

Tabla 48 La Ley 1620 y la catedra como elementos dganefluencia en el imaginario de paz
del estudiante

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Totalmente de

valido Acuerdo

De Acuerdo 43 417 51,2 57,1
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En Desacuerdo 31 30,1 36,9 94,0
No sabe/ No responc 5 4,9 6,0 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 30. La Ley 1620 y la Catedra como elementos de mayor influencia en el imaginario de
paz del estudiante

Porcentaje

Totalmente de De Acuerdo En Desacuerdo Mo sabel Mo
Acuerdo responde

Fuente:Elaboracion propia

En relacién con la pregunta 17,78,81% de los docentes considera que las actuaciones
de los estudiantes algunas veces promueven la paz y la resolucién de conflictos de manera
asertiva, un 8,33% expresa que siempre, el 10,71% respoadmsi siempre y un 7,14%

indican que las actuaciones de los estudiantes nunca promuevelifvarpgabla 49 y figura 31)



Tabla 49. Actuaciones de los estudiantes para promover la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 7 6,8 8,3 8,3

Casi siempre 9 8,7 10,7 19,0

Vélido Algunas veces 62 60,2 73,8 92,9

Nunca 6 5,8 7,1 100,0

Total 84 81,6 100,0

Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 31. Actuaciones de los estudiantes para promover la Paz
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Fuente:Elaboracion propia
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Con respecto a la pregunta 1B5%,95% de los profesores encuestados indican que
siempre dialogan sobre la paz con los estudiantes, un 38,10%aeqpessasi siempre y un

5,95% algunas veces promueven dialogos sobre la paz con los esty@@amtaisla 50 y figura

32).
Tabla 50. Dialogos sobre paz con los estudiantes
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumuado
Siempre 47 45,6 56,0 56,0
Casi siempre 32 31,1 38,1 94,0
Valido
Algunas Veces 5 4,9 6,0 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS



Figura 32. Dialogos sobe Paz con los estudiantes

Porcentaje

Siempre

Casi siempre

FuenteElaboraciéon propia

Algunas veces
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En relacion con la pregunta 1956,95% de los docentes siempre promueven los

simbolos de paz con sus estudiantes, el 23,81% lo hace casi siempre, un 17,86% algunas veces y

un 2,38% nunca promuevesl simbolos de la pdzer tabla 51 y figura 33)

Tabla 51. Ensefianzas sobre simbolos de paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado

Siempre 47 45,6 56,0 56,0

Casi siempre 20 19,4 23,8 79,8

Valido
Algunasveces 15 14,6 17,9 97,6
Nunca 2 1,9 2,4 100,0
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Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 33. Ensefianzas sobre simbolos de paz

Porcentaje

Siempre Casi siempre Algunas veces MNunca

Fuente: Eaboracién propia

Con especto a la pregunta 20.38,10% de los docentes casi siempre comparte con los
estudiantes las ensefianzas de personajes historicos que promovieron la paz, el 30,95% lo hace

algunas veces, el 29,76% siempre lo hace y el 1,19% nunca |(vbBatabla 52 figura 34)
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Tabla 52. Ensefianzas sobre personas que han construido paz en el mundo

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 25 24,3 29,8 29,8
Casi siempre 32 31,1 38,1 67,9
Vélido Algunas veces 26 25,2 31,0 98,8
Nunca 1 1,0 1,2 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 34. Ensefianzas sobre personas que han construido paz en el mundo

Porcentaje

Siempre Casi siempre Algunas veces MNunca

Fuente: Eaboracion propia
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En relacion con la pregunta 2146,24% de los docentes encuestados indican que las
situaciones de conflicto superan las iniciativas de paz en la escuela, el 35,71% considera que casi
siempre, el 16,67% siempre y el 2,38% expresan queaifuer tabla 53 y figura 35)

Tabla 53. Situaciones de conflicto que superan iniciativas de paz en la escuela

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 14 13,6 16,7 16,7
Casi siempre 30 29,1 35,7 52,4
Valido Algunas veces 38 36,9 45,2 97,6
Nunca 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 35. Situaciones de conflicto que superan iniciatidasP,az en la Escuela

Porcentaje
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Fuente:Elaboracion propia

4.1.1.3Resultads de las categorias Cadauna de las categorigsesenta los resultados
confarme a la escala de calificacion, a sabatialmente de acuerdo, deugrdo, en desacuerdo y
no sabeato respade Se tond el puntaje referente a las preguntas goieton parte de cada
categoriaposteriormenteel procesamiento de la informaciéon el apoyo de sistema SP&Si
mismo,se ubicda opcion Transformar, calcular variapleegoseasigro en cada ategoria la
escala de calificacion.

Luego,setraslad cada una de las Pxig corresponde a las categorfasa cambiala
escala de medida de nominal a tipo escala; se transtmriaa variables y se analiran
conforme a los estadisticos y frecuencias

En este sentidayonforme los resultados obtenidos por parte de los docentes, el 88,10%
considera estar en desacuerdo sobre la importancia de los actores del conflicto en el imaginario
de paz y el 11,90% esté de acuerdo. Esta categoria contiene aapalitasios que hacen

referencia a: el origen histérico del conflicto entre el Estado y los grupos insurgentes,
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especialmente FARC y ELM la necesidad y conveniencia del proceso de paz con las FARC, al
cumplimiento de los mismos acuerdos y al imaginquie poseen los estudiantes sobre el
conflicto como una dimensién estructural de las condiciones histéricas de la violencia.

Los resultados indican que los docentes no poseen una valoracién optimista sobre la
necesidad de albdar los actores del confliccmmo un elemento fundamental en el ejercicio de
la construccion de paz; ello implica que el imaginario de superacion de la violencia sisteméatica y
estructural en el pais, a partir de la valoracion que hacen los docentes, no se remite
especificamente a lossultados y voluntades politicas de los actores armados en el conflicto

colombiano(ver tabla 54 y 55 y figura 36)

Tabla 54.Estadisticos actores de conflicto y la paz

N Valido 84
Perdidos 19
Media 2,88
Desv. Desviacion ,326
Varianza ,106
Asimetria -2,396

Error estandar de asimet|,263

Curtosis 3,830

Error estandar de curtosi,520

Fuente: resultados andlisis SPSS



Tabla 55. Actores de conflicto y la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
De acuerdo 10 9,7 11,9 11,9
Valido En desacuerd 74 71,8 88,1 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos  Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 36. Actores de conflicto y lpaz

Porcentaje
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Fuente: Eaboracion propia
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Por otra parte,|€7,38% de los docentes considera estar de acuerdo con la importancia
de la cultura para construir el imaginario de paz, un 19,05% esta en desacuerdo y el 3,57%
expresa estar totalmente de acuerdo. &atiegoria acoge aspectos analizados que giran en
funcién de: valores para construir la paz en los estudiantes, reconocimiento de practicas
cotidianas para construir la paz desde la convivencia y la ciudadania, conocimientos y saberes de
los estudiantes pampromover la paz, la importancia de las areas de Ciencias Sociales y Etica en
el contexto histérico del conflicto, la operacionalizacion de la ley 1620 de 2013 o catedra de paz,
y la relevancia de la cultura en los estudiantes para construir imagirepaz.d

Los resultados indican que un poco mas del 80% de los docentes reconocen la
importancia de las bases culturales para construir la paz; permitiendo comprender que esta
categoria es relevante en esta fase del analisis, ya que son constructogguaaen

caracteristica transversal y cotidiana en toda manifestacion de practicd\sodiabla 56 y 57 y

figura 37)
Tabla 56. Estadisticos bases culturales para construir la paz

N Valido 84

Perdidos 19
Media 2,15
Desv. Desiacion ,452
Varianza ,205
Asimetria ,640

Error estandar de asimet|,263



Curtosis 1,074

Error estandar de curtosi,520

Fuente: resultados analisis SPSS

Tabla 57. Bases culturales para construir la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Totalmente de acuer 3 2,9 3,6 3,6
De acuerdo 65 63,1 77,4 81,0
Valido
En desacuerdo 16 15,5 19,0 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4

Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 37. Bases culturales para construir la paz
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Fuente: Eaboracion propia

Asi mismo, €60,71% de los docentes encuestados consideran estar en desacuerdo en que
los conocimientos e interacciones tienen relevancia para comdtim@ginario de paz un
39,29% si esta de acuerdo con la importancia de los conocimientos e interacciones. Esta
categoria contiene aspectos relacionados con: efectividad del fomento de la ley 1620 del 2013
para promover la paz en las instituciones atluas, la implementacion de la catedra de la paz
en el devenir histérico del conflicto, el narcotrafico y otros problemas sociales en el imaginario
de paz de los nifios, los medios de comunicacion en el imaginario de paz, y las acciones de las IE
en la impementacion de las competencias ciudadanas para paz.

Los resultados indican una percepcion pesimista por parte de los descdmtes| papel
y rol de los instrumentos y saberes que se pueden promover desde el ambito instiyaciprel

la ley 1620 de @13 y la implementacion de la catedra de la paz en los colegios son herramientas
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y directrices normativas para la promocion de los imaginarios dgy@atabla 58 y 59 y figura
38).

Tabla 58. Estadisticos conocimientos e irdeciones para construir la paz

N Valido 84
Perdidos 19
Media 2,61
Desv. Desviacion ,491
Varianza ,241
Asimetria -, 447

Error estandar de asimet|,263

Curtosis -1,845

Error estandar de curtosi,520

Fuente: resultados analisis SPSS

Tabla 59. Conocimientos e interacciones para construir la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

De acuerdo 33 32.0 39,3 39,3
Valido
En desacuerd 51 495 60,7 100,0
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Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 184
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura38. Conocimientos e interacciones para construir paz

Porcentaje

De acuerdo En desacuerdo

Fuente: Eaboracién propia

Por ultimo, ©on base en los resultadosldeategoria dimensionesagtuacionesgl 55,95% de
los docentes consideran estar de acuerdo en la importancia de las actuaciones de los estudiantes
para la construccion del imaginario de paz, un 39,29% esta en desacuerdo, el 2,38% esta

totalmente de acuerdo y el 2,38% no sabe 0 no responde.

Estacategoria contiene y evalla temas que giran alrededor de: empoderamiento de los valores
por parte de los estudiantes para resolver probleméaticas, frecuencia para abordar ideas,
sentimientos y practicas de paz de los estudiantes, simbolos y significguzs personajes que

han promovido la paz, situaciones habituales para construir la paz. Si bien los resultados reflejan
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un nivel de favorabilidad del 55,95% de los docentes que estan de acuerdo con las actuaciones de
los estudiantes para construir la paaz,son muy lejanos los resultados que indican estar en
desacuerdo con ese nivel optimista; sumados el porcentaje de calificacién que indica estar en
desacuerdo mas la opcion no sabe no responde, reflejan un poco mas del 40%; valoracion tal que
encuentra ma mirada de los docentes poco optimista para promover que sus estudiantes sean

sujetos cuyas actuaciones construyan(peztabla 60 y 61 y figura 39)

Tabla 60. Estadisticos dimensiones y actuaciones

N Valido 84
Perdidos 19
Media 2,42
Desv. Desviacion ,585
Varianza ,342
Asimetria ,333

Error estandar de asimet|,263

Curtosis -,254

Error estandar de curtosi,520

Fuente: resultados analisis SPSS



Tabla 61. Dimensiones y actuaciones
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Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Pacentaje
valido acumulado
Totalmente de acuer 2 1,9 2,4 2,4
De acuerdo 47 45,6 56,0 58,3
Valido En desacuerdo 33 32,0 39,3 97,6
No sabe/No responc 2 19 2,4 100,0
Total 84 81,6 100,0
Perdidos Sistema 19 18,4
Total 103 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 39. Dimensién y actuaciones
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4.1.1.4Resultados generales comparativos entre categoriaSe decii establecer la
comparacion de los puntajes entre cada de las categoriassto con el fin deonocer el grado
de cercania entre el puntaje observado y las bseeh&es que se presenintre los resultados
de cada uno de ellos.

Para realizar esta comparacion se procedié a emplear el mismo procedéaniehto
programa SPSS entre cada una de las categorfasn§el puntaje total de las preguntas que
hacen parte de todas las categorias, se ubicé la opcidn transformar, calcular variable y luego
asignar la escala de calificacion, posteriormente se id@néf puntaje observado y las brechas
reales.

Al analizar los puntajes generales entre categorias, se observo que la categoria bases
culturaks para construir la pazne un significado mayor con un 28,57% de calificacion. En el
aparte de calificaciopor categoria, también se evidencié que fue la categoria que obtuvo el
mayor puntaje con 80,95% sumados entre la opcion de acuerdo y totalmente de acuerdo.

Las restantecategorias presentaron una caracteristica especial, en la cual, las que hacen
referencia a actores del conflicto y paz, conocimientos e interacciones para construir la paz y
dimensiones y actuaciones, poseen el mismo puntaje de 28/8d.%igura 40)

Figura 40. Resultadosomparativos entre categorias

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS Y NINAS ACERCA DE LA
PAZ: CASO DE MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA). DESDE LA PERSPECTIVA
DOCENTE
20 2857

25 23,81 23,81 2381
20
14,89 153
15 13,27 1065 13,15 1151 123
10 892
0

Actores conflicto y paz Bases culturales para construir paz Conocimientos e interacciones para Dimensiones y actuaciones
construir paz

mPuntaeldeal m Puntge Observado Brecha

Fuerie: Baboracion propia
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4.1.1.5Correlaciones entre preguntasSe analizaron los itenfs 7, 8, 11, 17 y 21y su
relacion con la variable sociodemogréfica sexo, segun lagabkn relacion al sexo y su
asociacion con P5 (el imaginario acerca de la paztignen los estudiantes sobre la influencia
del devenir historico y politico del conflicto), present6 un resultado de correlacién negativa, dado
que reflejé un puntaje de0lL3) en la correlacion Pears@sto quiere decir qua variable sexo
en los enaestados no tiene una incidencia directa en P5.

De la misma forma se relacioné variable sexo y su asociacion con P7 (practicas de
convivencia ciudadana), alli present6 un resultado de correlacion positiva, dado que reflejé un
puntaje de (0,193) en la celacion Pearson, reflejando que la variable sexo en los encuestados
si tiene una incidencia directa en los resultados de P7. Se relacion6 P8 (saberes y practicas para
manifestar actuaciones de paz en los estudiantes) con la variable sexo y presentiado resu
negativo {063) reflejando que la variable sexo en los encuestados no tiene una incidencia
directa en los resultados de P8.

También se relaciono P11 (influencia de la cultura para construir significados de paz) con
la variable sexo y present6 ursuéiado positivo (0,147)eflejando que la variable sexo en los
encuestados si tiene una incidencia directa en los resultados;ds Pidmo, se relacioné P17
(actuaciones de los estudiantes para construir la paz) y P21 (situaciones de confligb@igure su
iniciativas de paz en la escuelapteniendo un puntaje positivo en ambas preguntas P17 (0,222)

y P21 (0,155)lo que reflejque la variable sexo si tiene incidencia directa.



Tabla 62. Correlaciones sexo P5, P6, P8, R1, P17y P21

286

PreguntiPregunti Pregunti Pregunte Pregunte Pregunte

Sexo
5 7 8 11 17 21
Correlacion de
1 -013 , 193 -,063 147 227 , 155
Pearson
Sig. (bilateral) ,906 ,079 ,570 ,181 ,042 ,158
Suma de
Sexo cuadrados y
10,988 -262 3,190 -1,238 3,071 4,631 3,667
productos
vectoriales
Covarianza , 132 -,003 ,038 -,015 ,037 ,056 ,044
N 84 84 84 84 84 84 84
Correlacion de
-,013 1 106 3017 , 147 ,076 ,016
Pearson
Sig. (bilateral) ,906 ,337 ,005 , 182 491 ,888
Pregunte Suma de
S cuadrados y
-262 36,238 3,190 10,762 5,571 2,881 ,667
productos
vectoriales
Covarianza  -,003 ,437 ,038 , 130 ,067 ,035 ,008
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Correlacion de

147 147 ,186 333" 1 ,056 ,201
Pearson
Sig. (bilateral) ,181 ,182 ,090 ,002 ,613 ,067
Suma de
Pregunte
cuadrados y
11 3,071 5571 5,857 12,429 39,571 2,214 9,000
productos
vectoriales

Covarianza ,037 ,067 ,071 , 150 ATT7 ,027 ,108

Correlacion de

222,076 ,156 ,017 ,056 1 -,097
Pearson
Sig. (bilateral) ,042 ,491 ,156 ,881 ,613 ,381
Suma de
Pregunte
cuadrados y
17 4,631 2,881 4,905 ,619 2,214 39,560 -4,333
productos
vectoriales

Covarianza ,056  ,035 ,059 ,007 ,027 ATT -,052
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Correladn de
, 155 ,016 , 122 , 174 , 201 -,097 1
Pearson

Sig. (bilateral) ,158 ,888 ,269 ,114 ,067 ,381

Suma de
Pregunte
cuadrados y
21 3,667 ,667 4,333 7,333 9,000 -4,333 50,667
productos
vectoriales

Covarianza ,044 008 ,052 ,088 ,108 -,052 ,610

N 84 84 84 84 84 84 84

Fuente: resultados analisis SPSS
*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Por otro lado, s analizaron los itens 7, 8, 11, 17 y 2¢ su relacién con la vable
sociodemogréfica edadegunia tabla63. En relacion a la edad y su asociacién con P5 (el
imaginario acerca de la paz que tienen los estudiantes sobre la influencia del devenir historico y
politico del conflicto), este presentd un resultado de lemite negativa, dado que reflejé un
puntaje de{0,11) en la correlacion Pearson, queriendo decir ello, que la variable edad en los

encuestados no tiene una incidencia directa en P5.
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De la misma forma, se relaciono la variable edad y su asociacién ¢préEficas de
convivencia ciudadana), present un resultado de correlacion positiva, dado que refleja un
puntaje de (0,091) en la correlacion Pearswrstrandajue la variable sexo en los encuestados
si tiene una incidencia directa en los resultadosrde P

Se relacion6 P8 (saberes y practicas para manifestar actuaciones de paz en los
estudiantes) con la variable edad y present6 un resultado positivo (Geflé@ndo que la
variable edad en los encuestados si tiene una incidencia directa en lodossidt®8. También
se relaciond P11 (influencia de la cultura para construir significados de paz) con la variable edad
y presento un resultado positivo (0,)8hostrandajue la variable edad en los encuestados si
tiene una incidenciaitcta en los reswdtlos de P11.

Asi mismo,serelacion6 P17 (actuaciones de los estudiantes para construir la paz) y se
obtuvo un resultado negatived(108) y P21 (situaciones de conflicto que superan iniciativas de
paz en la escuela)bteniendo un puntaje positivo (0,)%fie reflejoque la variable edad si
tiene incidencia directa.

Tabla 63. Correlaciones edad P5, P7, P8, P11, P17 y P21

Pregunt. Pregunti Pregunti Pregunti Pregunti Pregunt:
Edad
5 7 8 11 17 21

Correlacion de
1 -011 ,091 , 169 , 181 -,108 175
Edad Pearson

Sig. (bilateral) ,923 ,410 ,124 ,100 ,326 111



Pregunte

5

Pregunte

7

Suma de
cuadrados y
productos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Pearson

Sig. (bilateral)

Suma de
cuadrados y
productos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Pearson

Sig. (bilateral)

12236,28¢ -7,143

147,425

84

-,011

923

-7,143

-,086

84

,0901

410

-,086

84

36,238 3,190 10,762

437

84

,106

337

2901

50,286 111,143 125,857 -75,429 138,000

,606

84

,038

84

1,339

84

,130

84

,061

,581

1,516

84

,147

,182

5,571

,067

84

,186

,090

-,909

84

,076

491

2,881

,035

84

,156

,156

1,663

84

,016

,888

,667

,008

84

,122

,269



Pregunte

8

Pregunte

11

Suma de
cuadrados y
productos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Pearson

Sig. (bilateral)

Suma de
cuadrados y
productos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Pearson

Sig. (bilateral)

50,286

,606

84

,169

,124

111,143

1,339

84

,181

,100

3,190

84

,3017

,005

10,762

,130

84

,147

,182

24,952 1,810
,301 ,022
84 84
,061 1
,581

1,810 35,238
,022 425
84 84
,186 ,333"
,090 ,002

5,857

,071

84

,333"

,002

12,429

,150

84

4,905

,059

84

,017

,881

,619

,007

84

,056

,613

292

4,333

,052

84

174

,114

7,333

,088

84

,201

,067



cuadrados y
productos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Sig. (bilateral)

cuadrados y
prodwctos

vectoriales

Covarianza

Correlacion de

Sig. (bilateral)

125,857

1,516

84

-,108

,326

-75,429

-,909

84

175

111

5,571

,067

84

,076

491

2,881

,035

84

,016

,888

5,857

,071

84

,156

,156

4,905

,059

84

,122

,269

12,429 39,571 2,214

,150

84

,017

,881

,619

,007

84

174

,114

293

9,000

,108

84

-,097

,381

2,214 39,560 -4,333

-,052

84

1



Suma de

cuadrados y
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138,000 ,667 4,333 7,333 9,000 -4,333 50,667
productos
vectoriales
Covarianza 1,663 ,008 ,052 ,088 , 108 -,052 ,610
N 84 84 84 84 84 84 84

Fuente: resultados analisis SPSS

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bdleal).

4.1.2Perspectiva de los padres daniilia

4.1.2.1 Andlisis factorial. Contiene los analisis del modelo a partir de la evaluacion de

cada uno de los componentes o categorias definidos en el mismo. Se acomgaieamatriz

de componente rotadolas matrices de transformacion de componentes.

A continuacion, se presenta en la siguidigigra elmodelo de andliside los resultados

del instrumento aplicado a padres de familia

Figura 41. Modelo de andlisis de encuestadpes de familia

Perspectiva Padre de
Familia

1. CATEGORIA: PAZ
DESDE EL MARCO
POLITICO

2. CATEGORLA: PAZ
DESDE LACULTURA

3. CATEGORIA:
PAZ DESDE EL
DISCURSO

Imaginarios v
Universos
Culturales de la
Paz

%
N\

Fuente Elaboraciérmpropia

| Analisis factorial

Resultados de las
categorias

Descriptivos
generales

Resultados generales
comparativos entre
categoria

Correlaciones entre
preguntas
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Los resultados la tab&4, indican que el modelo propuesto en el instrumento se explico a
partir de cinco componentdsa cantidad de componentes en mencion se debeal guecesar
la informacion, el proggma SPSS, identifico los resultados para relacionar los aspectos comunes
del modelo. Segun los resultados, el modelo present6 un nivel de dispersion minimo, dada la
naturaleza y enfoque de las preguntas elaboradas, de esa manera el instrumento logré
reorganizarse sin alterar el orden y contenido l6gico de las preguntas.

La fase para dbner los resultados del mode@sproducto del empleo del SPSS para
validar componentes principales; lo cual implicé las fases de analizar, reducir dimensiones,
ubicar el fator, seleccionar las Px (Estadisti¢osolucion inicial) y extraccion.

Tabla 64. Matriz de componente rotado

Components
1 2 3 4 5
P1 ,647 ,132 ,351 ,222 ,001
P2 ,340 -,088 ,638 ,103 397
P3 ,209 -,051 ,830 ,108 ,011
P4 -,028 ,079 ,294 ,090 ,815
P5 ,483 ,052 ,259 976 ,139
P6 ,196 ,140 -,029 ,822 ,122
P7 ,636 ,114 ,075 ,100 ,390

P8 -,057 ,269 ,446 ,690 ,077



P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

,186

,697

,700

274

241

,086

,116

-,020

,260

,025

,232

,204

, 720

,666

,838

,634

,708 111
,109 ,270
177 -,151
-,026 ,102
-,149 ,065
,040 ,128
,090 ,025
,280 ,305

,145

111

-,006

,673

,136

,367

,033

-,075

Fuente: resultados analisis SPSS

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Método de rotacion: Varimax carmalizacion Kaiset.

a. La rotacion ha convergido en 7 iteraciones.
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Los resultados la tab&b indican que el modelo propuesto en el instrumentexpicd a

partir decincocomponentes.

Tabla 65. Matriz de componente rotadmrupado

Components

1‘23|4‘5




P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P7

P8

P9

P10

P11

P12

P13

P14

P15

P16

0,647

0,340

0,209

-0,028

0,483

0,196

0,636

-0,057

0,186

0,697

0,700

0,274

0,241

0,086

0,116

-0,020

0,132

-0,088

-0,051

0,079

0,052

0,140

0,114

0,269

0,260

0,025

0,232

0,204

0,720

0,666

0,838

0,634

0,351

0,638

0,830

0,294

0,259

-0,029

0,075

0,446

0,708

0,109

0,177

-0,026

-0,149

0,040

0,090

0,280

0,222

0,103

0,108

0,090

0,576

0,822

0,100

0,690

0,111

0,270

-0,151

0,102

0,065

0,128

0,025

0,305

0,001

0,397

0,011

0,815

0,139

0,122

0,390

0,077

0,145

0,111

-0,006

0,673

0,136

0,367

0,033

-0,075

Fuente: resultado analisis SPSS
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Los puntajes obtenidgsresaltados en la tabé son rangos mayores de 0,6 que
indicaron un nivel de aceptacion del modelo y que smtsptibles de agrupar para la

identificacion y organizacion de elementos comunes entre las preguntas del modelo.

Tabla 66. Matriz de transformacion de componentes

Componente
1 2 3 4 5
P6 0,822 | 0,140 | -0,029 0,122
P7 0,6% | 0,114 | 0,075 | 0,100 | 0,390
P8 0,690 | 0,269 | 0,446 - 0,077
P9 0,708 | 0,260 - 0,111 | 0,145
P10 0,697 | 0,025 | 0,109 | 0,270 | 0,111
P11 0,700 | 0,232 | 0,177 | -0,151 | -0,006
P12 0,673 | 0,204 | -0,026 | 0,102 -
P13 0,241 | 0,720 | -0,149 | 0,065 | 0,136
P14 0,086 | 0,666 | 0,040 | 0,128 | 0,367
P15 0,116 | 0,838 | 0,090 | 0,025 | 0,033
P16 -0,020 | 0,634 | 0,280 | 0,305 | -0,075
P1 0,132 | 0,647 | 0,222 | 0,001

298
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P2 0,340 | -0,088 | 0,638 | 0,103 | 0,397
P3 0,209 | -0,051 | 0,830 | 0,108 | 0,011
P4 -0,028 | 0,079 | 0,815 | 0,090 | 0,815
PS5 0,483 | 0,052 | 0,259 | 0,576 | 0,139

Fuente: resultado analisis SPSS

La matriz de trarfermacion de componentes permiéigrupar las preguntas de acuerdo a
las comunalidades o elementos de mayor caracteristica ceffejadas en la tabi6.
Queriendo decir ellogue el modelo en aeventual redefinicion, tendria cabida a partir de la
estructuracion de tres componentesategorias (C1:P6, P7, P8, P9, P10, P11-E2P13,
P14, P15, P16 C3:P1, P2, P3, B4

Se organizeon de forma légica, subrayado en color amarillo por la sexaale los
resultados comunes. Los puntajes de las Px asignadas con color azul, son susceptibles de
reconfigurar, dado que presentan un gnadiomo de dispersiotaspreguntasi6, P8, P9, P12
P1, P4y P5).

4.1.2.2 Descriptivos generales En este ap&dose presenta la descripcion caracteristica
de cada una das variables sociodemograficasnto con el analisis de los resultados de cada
una de las preguntas.

Respecto a la participacion de las instituciones educativas en la aplicacion del

instrunento, el resultado refleja que la institucién Claretiano Gustavo Torres Parra y Rodrigo
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Lara Bonilla, poseen el mayor porcentaje con el 38,10% cada una, seguida del Juan de Cabrera
con el 23,81%ver tabla 67 y figura 42)

Tabla 67. Institucion educativa

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Claretiano Gustavo
40 38,1 38,1 38,1
Torres Parra
valido Rodrigo Lara Bonilla 40 38,1 38,1 76,2
Juan de Cabrera 25 23,8 23,8 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuenteresultados analisis SPSS

Figura 42. Institucion educativa

Porcentaje

Claretiano Gustavo Rodrigo Lara Bonilla Juan de Cabrera
Torres Parra

FuenteElaboracion propia
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Por otro lado,d jornada de la mafiana tiene mayor proporcién de la participacion de

padres de familia en el estudio con el 61,90%, seguitijdmada tarde con un 38,10%er

tabla 68 y figura 43)
Tabla 68. Jornada
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado

Mafana 65 61,9 61,9 61,9

Valido Tarde 40 38,1 38,1 100,0

Total 105 100,0 100,0

Fuente resultados analisis SPSS

Figura 43. Jornada

Porcentaje

Mafiana Tarde

FuenteElaboracion propia
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Con respecto al niumero de hijos en quinto grada),d8% de los padres de familia
encuestados tienen a su hijo stegrado, mientras que el 6,67% estdatriculados en
diferentes grado@rer tabla 69 y figura 44)

Tabla 69. Numero de hijos en quinto grado

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
1 95 90,5 90,5 90,5
2 7 6,7 6,7 97,1
3 1 1,0 1,0 98,1
Valido
4 1 1,0 1,0 99,0
5 1 1,0 1,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figurad4. Numero de hijos en quinto grado

Porcentaje

FuenteElaboracion propia

Con relacion a la edad de los encuestastsbservd qualedad de menor rango
oscilaba entre los 26 y 29 afios, y los de mayor edad se encuentran entre los 66 y 79 afios. Asi
mismo, los padres de familia con edades entre los 32 y los 41 afos, obtienen alrededor de un
52% de la participacion de los encuesta@establa 70 y figura 45)

Tabla 70. Edad

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
26 1 1,0 1,0 1,0
27 1 1,0 1,0 19
Valido
28 4 3,8 3,8 5,7

29 5 4,8 4,8 10,5
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31

32

Sig)

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

48

10

10

3,8

2,9

5,7

6,7

1,0

9,5

2,9

5,7

9,5

2,9

6,7

5,7

4,8

2,9

3,8

2,9

1,0

3,8

2,9

5,7

6,7

1,0

9,5

2,9

5,7

9,5

2,9

6,7

5,7

4,8

2,9

3,8

2,9

1,0

14,3

17,1

22,9

29,5

30,5

40,0

42,9

48,6

58,1

61,0

67,6

73,3

78,1

81,0

84,8

87,6

88,6
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49 2 1,9 1,9 90,5
52 1 1,0 1,0 91,4
55 2 1,9 1,9 93,3
60 2 1,9 1,9 95,2
62 2 1,9 1,9 97,1
66 1 1,0 1,0 98,1
69 1 1,0 1,0 99,0
79 1 1,0 1,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

Porcentaje

Fuente: resultados andiSPSS

Figura 45. Edad

ot e

0.95% 5% %

26 28 30 32 34 3B 38 40 42 44 48 52 60 86 79

Fuente:Elaboracion propia
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De los encuestados en el estudio por parte de los padres de familia, se obtiene un 77,14%
del sexo femenino y un 22,86% del sexo masculino, reflejando que el género femenino es
preponderante sobre la participacion del género masdwimndabla 71 y figura 46)

Tabla 71. Sexo

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Masculino 24 22,9 22,9 22,9
Femenino 81 77,1 77,1 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 46. Sexo

Porcentaje

Masculino Femenino

Fuente: elaboracion propia
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En relacion cond procedencia de los encuestadssarefleja que un 97,14% es de la
zona urbana y un 2,86% de la zona r(vat tabla 72 y figura 47)

Tabla 72. Procedencia

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Rural 3 2,9 2,9 2,9
Valido Urbana 102 97,1 97,1 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 47. Procedencia

Porcentaje

Rural Urbana

Fuente: elaboracion propia

De acuerdo con la religion| @4,48% de los padres de familia encuestados profesa la

religién catélica y un 9,52% son cristianesr 73y figura 48)



Tabla73. Religion

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Catolica 95 90,5 90,5 90,5
Valido Cristiana 10 9,5 9,5 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 48. Religién

Porcentaje

Catélica Cristiana

FuenteElabaracion propia

Con respecto a la etnid, 0% de la poblacion encuedéeesta constituida por

poblacion mayoritarigver tabla 74 y figura 49).
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Tabla 74. Etnia

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulalo

Poblacion
Valido 105 100,0 100,0 100,0
Mayoritaria

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 49. Etnia

Porcentaje

FPoblacion Mayoritaria

Fuente: Eaboracién propia

En relacion con el parentesc/8,48% de los padres encuestados son madres de
familia, un 2095% poseen el parentesco de padres de familia y un 8,57% son acyde&ntes

tabla 75 y figura 50)
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Tabla 75. Parentesco

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Padre de Famili 22 21,0 21,0 21,0
Madre de Famili 74 70,5 70,5 91,4
Valido
Acudiente 9 8,6 8,6 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 50. Parentesco

Porcentaje

Padre de Familia Madre de Familia Acudiente

Fuente: Eaboracion propia

Al observar el grado de escolaridad de los padres y mdéresnilia encuestados, se

identifica un 40% que son bachilleres como el porcentaje méas alto, un 13,33% es profesional, un
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0,95% con especializacipan 0,95% no tiene escolaridad y el porcentaje restante se ubica en
algun grado de escolaridad bagjeertabla 76 y figura 51)

Tabla 76. Grado de escolaridad

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Primero primarie 2 1,9 19 19
Cuarto Primaria 3 2,9 2,9 4,8
Quinto primaria 15 14,3 14,3 19,0
Toda h Primaria 2 19 19 21,0
Primero bachille 2 1,9 1,9 22,9
Séptimo bachille 1 1,0 1,0 23,8
Valido Octavo bachillet 2 1,9 1,9 25,7
Noveno bachille 5 4,8 4,8 30,5
Décimo bachille 3 2,9 2,9 33,3
Once bachiller 1 1,0 1,0 34,3
Todo el Bachille 42 400 40,0 74,3
Técnico 8 7,6 7,6 81,9

Tecndlogo 3 2,9 2,9 84,8
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Universitaria 14 13,3 13,3 98,1
Especializacion 1 1,0 1,0 99,0
Sin escolaridad 1 1,0 1,0 100,0

Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 51. Grado de escolaridad

Porcentaje

A 76%
) 1,90%] 90% ) g5ep ,90%

FPrimero Todala Octavo Once Tecnologo Sin
primaria Primaria bachiller bachiller escolaridad

Fuente: Eaboracion propia

Respecto a la profesion de los padres de familia, se observa que 18,10% como porcentaje
de mayor calificacion se ubica como maestro de obras civiles, un 15,24% son madres auxiliares,
un 8,57% son polies y porcentaje restante son de diversas profesiones entre empresarios 1,90%,
licenciados en pedagogia infantil 0,95%, ingenieros de sistemas 1,90%, contadores 0,90%,

agente educador 0,95%, administradores bancarios y financieros 0,95%, administradores en
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salud ocupacional 0,95%, licenciados en pedagogia, enfermeras, técnicos de sistemas 1,90%,
técnicos en contabilidad 6,67% y técnicos en enfermeria 3 8di%abla 77 y figura 52)

Tabla 77. Profesion

Porcenaje Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Administracion en Salu
1 1,0 1,0 1,0
Ocupacional
Administrador 4 3,8 3,8 4.8
Administrador Bancarit
1 1,0 1,0 5,7
y Financiero
Administrador de
1 1,0 1,0 6,7
Empresas
Valido
Agente Educador 1 1,0 1,0 7,6
Asisterie
2 1,9 1,9 9,5
Administrativo
Contador 1 1,0 1,0 10,5
Docente 2 1,9 1,9 12,4
Empresario 2 19 19 14,3

Fisioterapeuta 1 1,0 1,0 15,2



Ingeniero de Sistema:

Ingeniero Industrial

Licenciado en Pedagoc

infantil

Madre Auxiliar

Maestro de Obras Civil

Magister en Educacio

Policia

Técnica en Auxiliar

Administrativo

Técnica en Auxiliar de

Enfermeria

Técnica en Preescola

Técnico en Auxiliar

Contable

Técnico en Refrigeracic

Técnico en Sistemas

Técnico Mecanico

16

19

1,9

3,8

1,0

15,2

18,1

4,8

8,6

6,7

3,8

19

5,7

6,7

19

4,8

1,9

3,8

1,0

15,2

18,1

4,8

8,6

6,7

3,8

19

5,7

6,7

19

4,8

17,1

21,0

21,9

37,1

55,2

60,0

68,6

75,2

79,0

81,0

86,7

93,3

95,2

100,0
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Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados andiSPSS

Figura 52. Profesién

Porcentaje

Administra  Agente  Empresari Licenciado Policia  Técnico en

ciénen  Educador 0 en Auxiliar
Salud Fedagogia Contable
Ocupacion infantil

al

Fuente:Elaboracién propia

Con relacién a la ocupacion u oficio de los padres de familia, se observa que las amas de
casa obtienen el mayor porcentaje con un 28§\¥otabla 78 y figura 53)

Tabla 78. Ocupacion u oficio

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Administrador 4 3,8 3,8 3,8
Valido
Agente de Policia 3 2,9 2,9 6,7



Agente Educador
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Auxiliar de Estética
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1,0
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1,0
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1,0

27,6

1,0

1,9

1,0

1,0

1,0

2,9

2,9

1,0

3,8

9,5

1,0

1,0

8,6

9,5

37,1

38,1

40,0

41,0

41,9

42,9

45,7

48,6

49,5

53,3

62,9

63,8

64,8
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Independiente

Ingeniero Industrial

Madre Auxiliar

Mecanico

Modista

Oficio Artesanal

Oficios Varios

Secretaria

Técnico en Refrigeracic

Tendero

Vendedor

Total

12 11,4 11,4 76,2
1 1,0 1,0 77,1
1 1,0 1,0 78,1
4 3,8 3,8 81,9
1 1,0 1,0 82,9
2 1,9 1,9 84,8
10 9,5 9,5 94,3
1 1,0 1,0 95,2
2 19 19 97,1
2 19 19 99,0
1 1,0 1,0 1000
105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 53. Ocupacion u oficio

Porcentaje
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Fuente: Eaboracion propia

En relacion a si los padres de familia son victimas del conflici®8% de los padres de
familia encuestadono han sido victima del conflicto, mientras que un 24,800 ha sidqver

tabla 79y80Yy figura 54y 55).

Tabla 79. Victima del conflicto

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Si 23 21,9 21,9 21,9
Véalido No 82 78,1 78,1 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS



Figura 54. Victima del conflicto

Porcentaje

Si Mo

Fuente: Eaboracion propia

Tabla 80. Situacion victima del conflicto

319

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Vélido Desplazamiento Forzo 23 21,9 100,0 100,0
Perdidos Sistema 82 78,1
Total 105 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS



Figura 55. Situacion victima del conflicto

Porcentaje

Fuente:Elaboracion propia
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Por otro lado, en lo que respecta a las ensefianzas acerca dell&é®a2% de los

padres de familia afirma que siempre promueve las ensefianzas acerca de la paz, el 18,10%

algunas veces y el 12,38% casi sienpez tabla 81 y figur®6).

Tabla 81. Ensefianzas acerca de la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado

Siempre 73 69,5 69,5 69,5

Casi Siempre 13 12,4 12,4 81,9

Valido
Algunas Vece: 19 18,1 18,1 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 56. Ensefianzas acerca de la paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre Algunas Veces

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a lasigefianzas acerca del conflicto con las FAR@0% de los padres
de familia siempre ensefian acerca dell@iofcon las FARC, el 38,10% lo hace algunas veces,
el 12,38% casi siempre lo hace y el 9,52% nunca lo (veceabla 82 y figura 56)

Tabla 82. Enseianzas acerca del conflicto con las FARC

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 42 40,0 40,0 40,0
Casi Siempre 13 12,4 12,4 52,4
Valido
Algunas Vece: 40 38,1 38,1 90,5

Nunca 10 9,5 9,5 100,0
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Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 57. Ensefianzascerca del conflicto con las FARC

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces Munca

Fuente: Eaboracién propia

Con relacion a la ensefianza de los Acuerdos de PH#2,86% de los padres y madres de
familia expresan que algunas veces ensefian sobAelesdos déaz, el 24,76% siempre lo
hace, un 14,29%unca lo hace y el 18,10% casi siempre lo lfaeetabla 83 y figura 58)

Tabla 83. Ensefanzas sobre Iédsuerdos de Paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Siempre 26 24,8 24,8 24,8
Valido
Casi Siempre 19 18,1 18,1 42,9
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Algunas Vece: 45 42,9 42,9 85,7
Nunca 15 14,3 14,3 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 58. Ensefianzas sobre |dguerdos de Paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces Munca

Fuente: Eaboracién propia

Con respecta la recepcién de mensajes sobre el conflidtd7 2% de los padres y
madres encuestados siempre permite que sus hijos reciban mensajes de los medios sobre el
conflicto en Colombia, el 24,76% lo hace algunas veces, el 23,81% casi siempre lo hace y el

3,81% nunca lo hacgrer tabla 84 y figura 59)



Tabla 84. Mensajes de los medios y/o personas sobre el conflicto

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 50 47,6 47,6 47,6
Casi Sienpre 25 23,8 23,8 71,4
Vélido Algunas Vece: 26 24,8 24,8 96,2
Nunca 4 3,8 3,8 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 59. Mensajes de los medios y/o personas sobre el conflicto

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces Munca

Fuente: Eaboracion prpia
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En cuanto alomento de valores para la promocion de lg p&8,57% de los padres y
madres encuestados siempre fomenta los valores para la promocién de la paz, el 19,05% casi
siempre, el 10,48% lo hace algunas veces y el 1,90% nunca I(veatatda 85 y figura 60)

Tabla 85. Fomento de valores para la promocion de la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 72 68,6 68,6 68,6
Casi Siempre 20 19,0 19,0 87,6
Vélido Algunas Vece: 11 10,5 105 98,1
Nunca 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 60. Fomento de valores para la promocién de la paz
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Siempre Casi Siempre  Algunas Veces MNunca

Fuente:Elaboracion propia



326

Con respecto a los comportamientos que promuevesr|adH2,86% de los encuestados
siempre ensefian a sus hijos comportamientos para construir la paz, el 28,57% casi siempre lo
hace, el 8,57 lo hace algunas vees tabla 86 y figura 61)

Tabla 86. Ensefianza de comportamientos quemueven paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 66 62,9 62,9 62,9
Casi Siempre 30 28,6 28,6 91,4
Valido
Algunas Vece: 9 8,6 8,6 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 61. Ensefianza de comportamientos que promueven paz
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Fuente:Elaboracion propia
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En cuanto das atitudes habituales en los nifios y nifias para promover Jaf# 46%
de los padres de familia expresan que siempre promueven actitudes rabituaknifios para
construir la paz, el 31,43% lo hace casi siempre, el 17,14% lo hace algunas veces y el 0,95%
nunca lo hacétabla 87 y figura 62)

Tabla 87. Actitudes habituales en los nifios y nifias para promover la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuecia Porcentaje

valido acumulado
Siempre 53 50,5 50,5 50,5
Casi Siempre 33 31,4 31,4 81,9
Valido Algunas Vece: 18 17,1 17,1 99,0
Nunca 1 1,0 1,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 62. Actitudes habituales en los nifios y nifias para promover la paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces MNunca

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a las ensefianzas sobre las simbologias de l&b@ai4% de los padres y
madres de familia siempre promueven la simbologia dadan sus hijos, un 22,86% lo hace
algunas veces, el 16,19% casi siempre lo hace y el 3,81% nunca (edraedbla 88 y figura
63).

Tabla 88. Ensefianzas sobre simbologias de paz

Porcentaje  Porcentg
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 60 57,1 57,1 57,1
Casi Siempre 17 16,2 16,2 73,3
Valido
Algunas Vece: 24 22,9 22,9 96,2

Nunca 4 3,8 3,8 100,0
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Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 63. Ensefianzas sobre simbglas de paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces MNunca

FuenteElaboraciénpropia

Con respecto a las ensefianzas sobre personajes que han promovidd Bvpg2%ede
los padres siempre ensefian a sus hijos los personajes que han promovido la paz, un 35,24% lo

hacen algunas veces, el 19,05% rulochacen y el 18,10 casi siempre lo haes tabla 89 y

figura 64)
Tabla 89. Ensefianzas sobre personajes que han promovido paz
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Siempre 29 27,6 27,6 27,6
Valido

Casi Siempre 19 18,1 18,1 45,7
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Algunas Vece: 37 35,2 35,2 81,0
Nunca 20 19,0 19,0 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 64. Ensefianzas sobre personajes que han promovido paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces MNunca

FuenteElaboracid propia

En relacién con los ejemplos sobre comportamientos de If@iz,62% de los
encuestados siempre promueven los ejemplos de comportamientos de paz, el 24,76% casi
siempre lo hace, el 4,76% algunas veces y el 2,86% nunca I¢veatabla 90 y figua 65)

Tabla 90. Ejemplos sobre comportamientos de paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Valido Siempre 71 67,6 67,6 67,6
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Casi Siempre 26 24,8 24,8 92,4

Algunas Vece: 5 4,8 4,8 97,1

Nunca 3 2,9 2,9 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 65. Ejemplos sobre comportamientos de paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces Munca

Fuente: Eaboracién propia

En cuanto a lagsolucion de conflictos en familid 62,86% de los encuestados SEm
promueve la resolucion de conflictos en la familia, el 2 8@si siempre, el 13,33% algunas

veces y el 1,90% nunca lo hgeer tabla 91 y figura 66)



Tabla 91. Resolucién de conflictos en familia

Porcentaje = Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 66 62,9 62,9 62,9
Casi Siempre 23 21,9 21,9 84,8
Vélido Algunas Vece: 14 13,3 13,3 98,1
Nunca 2 1,9 1,9 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 66. Resolucion de conflictos en familia

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces MNunca

Fuente: Haboracion propia
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Con relacion a lasnsefianzas sobre comportamientos que no generad p8710% de
los padres siempre les ensefian a sus hijos los ejemplos que no generan paz, un 16,19% casi

siempre lo hacel5,24% lo hace algunas veces y el 10,48 nunca lo(lieceéabla 92 y figura

67).
Tabla 92. Ensefianzas sobre comportamientos que no generan paz
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje
valido acumulado
Siempre 61 58,1 581 58,1
Casi Siempre 17 16,2 16,2 74,3
Vélido Algunas Veces 16 15,2 15,2 89,5
Nunca 11 10,5 10,5 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS
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Figura 67. Ensefianzas sobre comportamientos que no generan paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre  Algunas Veces Nunca

Fuere: Haboracion propia

Con respecto a lasisefianzas de la escuela acerca deep@d1,43% de los encuestados
reconoce que a sus hijos siempre les brindan ensefanzas sobre la paz, el 23,81% casi siempre y

el 4,76% considera que en la escuela algunas 2eses hijos les ensefian sobre la(vaz tabla

93 y figura 68)
Tabla 93. Ensefianzas de la escuela acerca de la paz
Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado
Siempre 75 71,4 71,4 71,4
Casi Siempre 25 23,8 23,8 95,2
Valido
Algunas Vece: 5 4,8 4,8 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 68. Ensefianzas de la escuela acerca de la paz

Porcentaje

Siempre Casi Siempre Algunas Veces

Fuente: Eaboracion propia

En cuanto da promocion déa paz por pad de los profesores y comparierels1,90%
de los padres de familia considera que los profesores y compafieros de clase siempre promueven
la paz, el 25,71% consideran que casi siempre y el 12,38% algunag$veedabla 94 y figura
69).

Tabla 94. Promocién de la paz por parte de los profesores y comparieros

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 65 61,9 61,9 61,9
Casi Siempre 27 25,7 25,7 87,6
Vélido
Algunas Vece: 13 12,4 12,4 100,0
Total 105 1000 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 69. Promocion de la Paz por parte de los profesores y compafieros
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Fuente: Eaboracion propia

En relacion con lasnsefianzas del colegio acercaDi2. HH, la sexualidad y el bullgg,
el 81,90% de los padres de familia consideran que en el colegio se ensefia sobre los derechos
humanos, la sexualidad y el bullying, un 14,29% considera que casi siempre y el 3,81%
considera que lo hacen algunas vdwes tabla 95 y figura 70Q)

Tabla 95. Ensefianzas del colegio acerca de.BiM, la sexualidad y el bullying

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 86 81,9 81,9 81,9
Casi Siempre 15 14,3 14,3 96,2
Valido
Algunas Vece: 4 3,8 3,8 1000
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 70. Ensefianzas del colegio acerca de DD. HH, la sexualidad y el bullying

Porcentaje

Siempre Casi Siempre Algunas Veces

Fuente: Eaboracion propia

Por lo que respecta a lassefianzas de docentes sobre tadra de la pa& 69,52% de
los padres de familia consideran que sus hijos reciben por parte de los profesores la ensefanza
sobre la catedra de la paz, el 22,86% considera que algunas veces y el 7,62% algufaes veces
tabla 96 y figura 71).

Tabla 96. Ensefianzas de docentes sobre la catedra de la paz

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado
Siempre 73 69,5 69,5 69,5
Casi Siempre 24 22,9 22,9 92,4
Valido
Algunas Vece: 8 7,6 7,6 100,0
Total 105 100,0 1000

Fuente: resultados andlisis SPSS
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Figura 71. Ensefianzas de docentes sobre la catedra de la paz
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Fuente: Eaboracion propia

4.1.2.3Resultados de las categoriasCadade una de las categorias presdogd
resultados coforme a la escala de calificacj@sabersiempre, casiismpre algunas veces y
nunca. Se tomeél puntaje referente a las preguntas qaeitonparte de cada categoria,
posteriormente el procesamiento de la informacmmel apoyo de sistema SPSS.

Luegoseubicd la opcidon Transformar, calcular variablelgspuéseasigro en cada
categoria la escala de calificaci@onsecutivamentesetraslad cada una de las Px que
correspondiaa las categorias pacambiar laescala de medida de nominal a tipoadsy se
transformaon lasvariables y se analizan conforme a los estadisticos y frecuencias.
Conformeal los resultados obtenidos por parte de los padres de familia, se consideré que el
marco politico algunas veces es importante para la constructibmaggnario de paz con un
porcentaje del 41,90%. El 15%4consider6 que siempre es importante, el 38,10% manifesto

gue casi siempre y el 4,76% expreso que nunca es importante.
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Esta categoria contiene aspectos analizados que hacen referencia a: enseBarade la paz,
ensefanzas acerca del conflicto con las FARC, conocimiento acerca de los acuerdos de paz,
incidencia de los medios de comunicacién sobre el conflicto en Colombia. Los resultados
indicaron que los padres de familia poseen una valorac@éptable sobre el marco politico de la

paz en Colombia, dado que sumado el puntaje entre la opcidn siempre y casi siempre, se obtiene

un 53,34%ver tabla 97 y 98 y figura 72)

Tabla 97. Estadisticos marco politico

N Valido 105
Perdidos O
Media 2,36
Desv. Desviacion , 798
Varianza ,637
Asimetria -,172

Error estandar de asimet|,236

Curtosis -,603

Fuente: resultados - analisis SPSS
Error estandar de curtosi,467

Tabla 98. Marco politico

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado




Siempre 16 15,2 15,2

Casi siempre 40 38,1 38,1

Vélido Algunas vece: 44 41,9 41,9
Nunca 5 4.8 4,8

Total 105 100,0 100,0

15,2

53,3

95,2

100,0

Fuente: resultados analisis S

Figura 72. Marco politico

Porcentaje

Siempre Casi siempre Algunas veces MNunca

Fuente: Eaboracion propia

Asi mismo, €61,90% de los padres encuestados considera que casi siempre la cultura es

340

importante en la construccion de la paz, un 24,76% algunas veces y el 13,33% cqusidiera

cultura siempre es importante en la construccion de la paz. Esta categoria acoge aspectos
analizados que giran en funcién de: fomento de valores que promueven la paz, ensefianzas sobre

fraternidad, reconciliacion, didlogo y respeto para que exastagenocimientos y practicas para

resolver conflictos, ensefianza sobre los simbolos de paz, personajes que en la historia
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construyeron paz, ejemplos sobre comportamientos de paz en la comunidad, resolucién de
conflictos en familia por medios pacificossefanzas acerca de comportamientos que no
generan paz. Los resultados indican, que un poco mas del 75% de los padres de familia
reconocen la importancia de la paz desde la cultura para construir los céuabtabla 99 y

100 y figura 73)

Tabla 99. Estadisticos paz desde la cultura

PazCultura (Agrupada)

N Valido 105
Perdidos O
Media 2,11
Desv. Desviacion ,609
Varianza ,371
Asimetria -,061

Error estandar de asimet|,236

Curtosis -,313

Error estandar de curtosi,467

Fuente: resultados analisis SPSS



Tabla 100 Paz desde la cultura
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Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje

valido acumulado

Siempre 14 13,3 13,3 13,3

Casi siempre 65 61,9 61,9 75,2

Valido
Algunas vece: 26 24,8 24,8 1000
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 73. Paz y cultura

Porcentaje

Siempre Casi siempre Algunas veces

Fuente: Eaboracion propia

Con respecto a losstadisticos sobre la paz discurso ofi@a#}5,71% de los padres de

familia siempre consideda relevancia del discurso oficial en el imaginario de paz, un 47,62%

considera que casi siempre es relevante y el 6,67% considera que algunas veces. Esta categoria
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acoge aspectos analizados que giran en funcion de: ensefianzas desde la escuelazgparca de |
comunidad académica que promueve paz, ensefianzas acerca del bullying, la discriminacién y los
derechos humanos, ensefianzas sobre la paz a los estudiantes por parte de los (wefesores

tabla 101 y 102 y figura 74)

Tabla 101 Estadisticos sobre la paz del discurso oficial

N Valido 105
Perdidos 0
Media 1,61
Desv. Desviacion ,612
Varianza 375
Asimetria 467

Error estandar de asimet|,236

Curtosis -,628

Error estandar de curtosi,467

Fuente: resultados analiS®SS

Tabla 102 La paz del discurso oficial

Porcentaje  Porcentaje
Frecuencie Porcentaje
valido acumulado

Vélido Siempre 48 45,7 45,7 45,7
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Casi siempre 50 47,6 47,6 93,3
Algunas vece: 7 6,7 6,7 100,0
Total 105 100,0 100,0

Fuente: resultados analisis SPSS

Figura 74. La paz del discurso oficial

Porcentaje

Siempre Casi siempre Algunas veces

Fuente: Eaboracién propia

4.1.2.4Resultados generales comparativos entre categoriaSe decii establecer la
comparacion de los puntajestre las cateyyias para conocer el grado de cerieaantre el
puntaje observado y las breshaales que se preserdaentre I resultados de cada uno de
ellos. Para realizar esta comparag¢es proceid a emplear el mismo procedimiento en el
programa SPS, entre cda una de las categast seomd el puntaje total de las preguntas que
hicieronparte de todas las categariseubicd la opcion transformar,atcular variable y luego
asignara escala de calificacioper ultimo, seidentificé el puntaje observado yddrechas

reales.



345

Al analizar los puntajes generales entre categorias, se observo que la paz desde la cultura,
tiene un significado mayor con un 32% de calificacion. Las restantes categorias presentaron una
caracteristica especial en la cual las, @36 es, lapaz desde el marco politico y paz desde el
discurso oficialposeen el mismo puntaje de 16%. Esto indicé la prevalencia de la cultura en el
imaginario que posee los nifios acerca de lg\@zigura 75)

Figura 75. Compaativo entre categorias
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Paz desde el marco politico Paz desde la cultura Paz desde el discurso oficial

B Puntaje Ideal Puntaje Observado Brecha

Fuente:Elaboracion propia

4.1.25 Correlaciones entre pregintas. Se analizaron los itenis 2, y 3y su relacion
con la variable sociodemografica sexo segun thlBBEn relacion al sexo y su asociacion con
P1 (le brindo ensefiaa a mi hijo acerca de la paz), presenté un resultado de correlacion positiva,
dado que reflejo un puntaje de (0,19) en la correlacion Pedoscunl quiere decir qua
variable sexo en los encuestados si tiene una incidencia directa en P1.

De la mismdorma se relaciond la variable sexo y su asociacion con P2 (le ensefio a mi
hijo(a) acerca del conflicto que ha existido con las FARC), presentd un resultado de correlacion
negativa, dado que refleja un puntaje @0Q) en la correlacion Pearson, reflejargue la
variable sexo en los encuestados no tuvo una incidencia directa en los resultados de P2. Se

relaciond P3 (brindo conocimientos a mi hijo acerca dégerdos dé€’az) con la variable
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sexo y presentd un resultado negath@!Q), mostrandajue lavariable sexo en los encuestados

no tuvo una incidencia directa en los resultados de P3.

Tabla 103 Correlaciones sexb P1, P2y P3

Sexo P1 P2 P3
Correlacion de Pearsc 1 ,019 -,040 -,040
Sig. (bilateral) ,847 ,684 ,684
Suma de cuadrados
Sexo 18,514  ,657 -1,886 -1,800
productos vectoriales
Covarianza ,178 ,006 -,018 -,017
N 105 105 105 105
Correlacion de Pearsc  ,019 1 ,495" ,386"
Sig. (bilateral) ,847 ,000 ,000
Suma de cuadrados
P1 ,657 64,229 43,257 32,200
productos vectoriales
Covarianza ,006 ,618 ,416 ,310
N 105 105 105 105
Correlacion de Pearsc  -,040  ,495° 1 ,534"
P2
Sig. (bilateral) ,684 ,000 ,000
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Suma de cuadrados
-1,886 43,257 118,914 60,600
productos vectoriales

Covarianza -,018 416 1,143 ,583
N 105 105 105 105
Correlacion de Pearsc  -,040  ,386°  ,534" 1
Sig. (bilateral) 684  ,000 ,000

Suma de cuadrados
P3 -1,800 32,200 60,600 108,133
productos vectoriales

Covarianza -,017 , 310 ,583 1,040

N 105 105 105 105

Fuente: rasltados analisis SPSS

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Por otra parte,esanalizaron los itenssy 11conla variable sociodemografica edad
segun tabld04. En relacién a la edad y su asociacion con P4 (Permito quig(ai)la través de
los medios de comunicacion y/o personas, reciba informacion acerca del conflicto en Colombia),
presentd un resultado de correlacion negativa, dado que reflejo un punt2jd 8egh la

correlacidn Pearson. Esto significa gleevariabé edad en los encuestados no tuvo una
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incidencia directa en P4. De la misma forma se relaciona variable edad y su asociacion con P11

(En familia resolvemos los conflictos a través de medios pacificos), present6 un resultado de

correlacion negativa, dado gjuefleja un puntaje de,26) en la correlacion Pearson, mostrando

gue la variable edad en los encuestados no tuvo una incidencia directa en los resultados de P11.

Tabla 104. Correlaciones edad P4 y P11

P11

Edad P4
Corrdacion de Pearso 1 -,218
Sig. (bilateral) ,026

Suma de cuadrados
Edad
productos vectoriales

Covarianza 87,191 -1,888
N 105 105
Correlacion de Pearsc  -,218 1
Sig. (bilateral) ,026

Suma de cuadrados
P4 -196,390 89,562
productos vectoriales

Covarianza -1,888 ,861
N 105 105
P11 Correlacién de Pearsc -,226 ,061

-,226

,020

9067,848 -196,390 -175,171

-1,684

105

,061

937

4,686

,045

105
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Sig. (bilateral) ,020 ,537

Suma de cuadrados
-175,171 4,686 66,057
productos vectoriales

Covaianza -1,684 ,045 ,635

N 105 105 105

Fuente: resultados analisis SPSS

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

4.2 Comprension cualitativa de los resultados de los imaginarios y universos culturales de
los nifios y nifias acercale la paz entrevista inicial y final de estudiantes Resultados
cualitativos entrevista inicial

4.2.1 Procedimiento yherramientas de analisis
Para la clasificacion y analisis de la informacion cualitativa, tanto en el proceso de

entrevistas y recodeion de datos en las fases de investigacion, se emetiveare deanalisis
cualitativo Atlas ti. Este sistema compréndn conjunto de herramientas para analizar grandes
datos textuales, graficos y videos.

El procedimiento asignado al respectivoqaso de ttamiento de los datos textuales
consistd en un orden l6gico derganizacion del textenel formato Word conforme a cada una
de las dimensiones, categorias y preguntas formuladas en los instrumentos de recoleccién de
informacién;consecutivamee se ubi® el archivo de andlisis para el paso siguiente que hace

referencia a la codificacion del texto de acuerdo a categoria y dimension.
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Seguidamente y conforme a la naturaleza de las pregaatasganizeon las familias de
codigos y se les ulibaun color respetivppor ultimo, € construyeon, desde la opcion vista de
red, los grupos de redes semanticas que seesogien la investigacion.

La determinacion de ladigosse hizo mediantia densidad que cada uno de ellos tiene
dentro del conjumt de informaciénLa densidad representa el nimero de repeticiones que
tuvieronlos cédigos dentro de la categorai mismoJos colores se asignaron de acuerdo al
significado que les dieron los nifios y nifias a sus respuestdsciy el color rojo esi asociado
al dolor, a la violencia y a la guerra.

El color amarillo se asocio a los valores y a las diferentes conjeturas que congregan el
sentido de la paz en la practica de valores. El color azul repydseainvivencia, mientras que
el color verdesignifico la vision de futuro y sentido de sociegéidalmente, el color grifueron
los sujetos orientadores de paz que puede ser la familia, los profesores y otras agencias como la

comunidad y la iglesia.

4.2.2 Interpretacion categoria paz desde el mamalitico’ Dimension de analisis de saberes
Esta categoria se enmarmd la contextualizacion de las miradas politicas que se tienen

en la construcciéon de paz en Colombia, contemplando el devenir histérico de la violencia y el
desarrollo del conflictgocial y armadoPor medio de las entrevistas, @analizaron aspectos
relacionados con las ideas acerca de la paz, sujetos orientadores de paz, los propdsitos sobre las
ensefanzas de paz, miradas sobre el conflicto armado con las FARC y la incidergia de lo
medios de comunicacion que informan del conflicto en Colombia.

Las ideas e imaginarios centrales de esta categwi@dnuna mirada que sobresale en
la identificacion &l marco politicadado que este se entiende dasd@roceso histérico que esta

marcado por el dolor, la guerra, la muerte y la violencia. El reflejo de la red semantica general
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posee mayor inclinacién y poblacién codificaldecual mostrécaracteristicas que ha dejado la
confrontacion militar y de temor en el sentir de paz en lossnifio

Otro aspetm importante en esta categoiao alusion a las visiones que se tienen de
reconciliacion y pz, dado que el andlisis permititentificar en el momento de dar respuesta al
interrogante¢ para q& se lo han ensefiadp@l imaginario colectig de los nifilosse activéen
funcién de la armonia y el fin de la violendigiyalmente, gisten las construcciones de un mejor
futuro para el pais, la importancialds sujetos orientadores de ammo la familia y los
profesores, ademas de los valoras enfrentara diario y que para los nifios son relevantes en la
convivencia.

4.2.2.1Significado e imaginarios de valores y aspectos human®&or densidad e
i mportancia en el ans8lisis, el i maginario fdpa
necesad de construccion en la paz, lo cual tieglacion con su interés peftrespeto y el
amor; es decir, los sentimientos y valores son esenciales para promover un sujeto en formacion
con bases fundamentales en una vision axiolégica y humana, dads qadigms que se
reflejan en la red de significados asi lo demuestard@r a las personas, todos somos iguales,

acabar el odio, para respetar a las personas, para ser feliz, para hacer el bien a I¢gedemas)

figura 769.
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Figura 76. Imaginarios de valores para construir paz
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tﬁpﬂrﬂ aprEndErmlS\-a|DrES] [j}’:&Ayudara las personas mayores] &Deben cambiar la forma de pensar
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(%% Libertad plena 2% Deben dejar el odio (&% Para educar a nuestros hijos )

Fuente Elaboracion propia

4.2.2.2 Significado e imaginarios de violencia, dolor y guerreEste imginario se
caracteriza por reflejar sentimientos de dolor, violencia, guerra y muerte. Es osadpdctos
de incidencia de significados en esta categbda aspectos de mayor densidad y relevancia en
|l a codificaci-n guardan relacinndebncdédhsal genhe
de asignar calificativos a los actores en cotd]ilms cualesacen referencia a los grupos
armados ilegales y al estado como ¢atg es, €ben dejar las armas, es malo porque nos han
lastimado, la guerra es muy mala, siguen en la violemspug de que Santos se fue, la FARC

siempre quiere estanel primer lugar, el gobierno y las FARC hacen el iy figura 77.
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Fuente:Elaboracion propia
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4.2.2.3Significado e imaginarios de convivencia y reconciliacié®tro asgdo

importante en esta categohiace referencia a los imaginarios de convivencia y reconciliacion

Avivir en aamdmirad ay vipdreanci ad so

n

dos

ardlisis y la revision de los datos, lo cual responde amaginario optimista de la vision que

signi f

poseen los nifios sobre la paz en relacion al marco politico; dejando ver otros significados con

carcateristicas importantes bajo el imaginario de las relaciones humanas y la convivencia

(terminar la violencia, convivcon ks demas, dar ejemplo a los dem@ hacer la guerra,

conviviencia entre los nifios, tenemos que estar un@esfigura 7§.
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Figura 78. Imaginarios de convivencia y reconciliacion

ciated
-
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Fuente: Eaboracion propia

4.2 2.4 Significado e imaginarios sobre el futuro y nueva sociedaon relacion a los
imaginario de futursobrel a paz, l os nifYos identifican que
fut ur oo ¢ade rhagor incelenpiauea al dnis de datos realizado en astategoria.
Soportados adem8s en expresiones de gran valo
pais, para cambiar el mundo, inversion social y seguridad, para ser una persona importante, para
no cometer los mismos errores, es algo que queddadngente de los colombianos, normas de
convi venci,auedemdonsidenatsado@eEpectos que soportan el imaginario de tener
una perspectiva e incidencia de futuro, bajo el esiweda fin del conflicto de caréer politico

(verfigura79).
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Figura 79. Imaginario sobre el futuro y nueva sociedad
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Fuente: Eaboracién propia

4.2.2.5 Sujetos orientadores de pazRespecto a los sujetos orientadores de paz, el
andalisis indica que la faiffa es uno de las actores que asumemnol de mayor importancia en la
dinamica cotidiana de los nifios y nifias en el imaginario de paz. De la misma forma, el
significado que otorgan a los profesores y a la iglesia juega un papel importante en los vinculos
gue se presentan en el colegio pell de clase, ainé de identificarlos medios de
comunicacion tales como la television, las redes sociales, endanision de informacion sobre

el contexto de paz que se desarrolla en el(pafdigura 80)
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Figura 80. Syetos orientadores de paz
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Fuente: Eaboracion propia

4.2.3Categoria actores del conflicto y la paDimension analisis de saberes

Esta categoria hace alusion a las expresiones simbdlicas que tienen los nifios como
producto de las condiciones historicke conflicto. Asi como los instrumentds naturaleza
coercitivaque han afectado los aspectos del saber y el convivir. Se analizaron temas relacionados
con los valores practicados para la paz, sujetos que ensefan la paz, simbolos de paz, acciones y
vivencias de paz en contextosmo la familia, laescuela y el barrio.

El imaginario construido por los nifios y nifias conforme al analisis de la red semantica
correspondiente a estaegoriatiene mayor incidencia a partir de las situaciones presentadas en
su contexto para expresar la paz, develando las expresiones de afecto como el amor, el respeto, la

tranquilidad en la familia y la comunicacion. Tanto el barrio como la escuela y el colegio, son



espacios de préacticas de paz orientadas por lo cotidianoaadknidentificar las situaciones en

las cuales no valoran una accion en la cual no se construya paz.

4.2.3.1lmaginarios en valores para construir pazLa informacion analizada permite

identificar que el respeto es un valor que permite orientar el ootsgue poseen los niflos en

357

las précticas para la paz. Se desarrolla en el marco de las relaciones y vinculos que presentan en

las situaciones de amistad y compaferismo, soportado en la tolelaacimonia, la solidaridad

y el perdénsignificados y cdigos que soportan la reproduccion de estos valores en realidades

particularegver figura 8).

4.2.3.2Imaginarios y vivencias para construr la paz. E |

cuando

Figura 81 Imaginarios en valores para construir la paz
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Reconocen que en ciertas préacticas hay situaciones que no convocan la paz, pero que poseen una
caracteristica susceptible de superar (casi no hay paz porque no nos vemos, se vivencia la paz
cuando a mi abuelo no le estorban las cosas, se vivencia cuando nos decimos la verdad, cuando
nos colaboramos, cuando mis papéas se quiérenfigura 82. Adicionalmentegste imaginario

reafirma la importancia del afecto en los nifios para develar expessie paz.

Figura 82 Imaginarios y vivencias para construir la paz
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Fuente: Eaboracion propia

4.2.3.3Imaginarios de simbolos para construir la pazLos simbolos como expresiones
de representacion y significados toman impari@para los nifigespecialmentpor su vinculo
con mayor insistencia de los sentimientos y los afeqiesestos les generalsi, por ejemplo,
ante el valor que representa para ellos la paloma blaneapciacion de manera directa con el

Aisi gnidfeil c &dno rady vezlelacioman e la libertad, la tranquilidad, el significado
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de Dios como expresion religiosssta sesoporta desde bases como la igualdad, el espiritu santo,
la enviada de Jesus y las creencias cristianas y religiosas.

Respead a otros s2mbolos de paz, l os ni fos vy
significado relacionado con la paloma de la paz. Ademas de identificar la mano en el corazon, las
manos saludandose o apretadas, el simbolo de la flor, de los dedos algesiathplo Hippie
(ver figura 83.

Figura 83.Imaginarios de simbolos para construir paz
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4.2.3.4 Imaginarios en contextos de pa4.os nifios y nifias abordados en la recoleccion
de informacion son espatmente atentos a los acontecimientos determinados en el barrio.
Dichas situaciones estan supeditadas por las manifestaciones de conflictividad social, en la
medi da que el significado asignado y de mayor
barrcba veces hay paz, per o a ;exded,seeavidencmomaque f ur
asociacion de las probleméticas sociales con la posibilidad de construir la paz en el contexto del
barrio.

Asi mismo, otrosignificadosaportados en tal sentido fuer@m mi barrio a veces hay
paz, pero a veces hay peleas, en mi barrio no hay paz porque cada uno esta por su lado, en mi
barrio no hay paz porque llegan personas de otro lado a buscar peleas, en mi barrio no hay paz

porque los vecinos envenenan los animélesfigura &).



Figura 84. Imaginarios en contextos de paz

‘{2 En mi barrio a veces si hay paz
pero a veces hay peleas

3 Veces no porque fuman
marihuana

3& En mi barrio a veces hay paz pero]
lated with

is as;nured with

ﬁ Enmi barrio no hay paz porgue es
inseguro

‘& En mi barrio si hay paz parque no
hay peleas

15 maqciated with

‘& En mi barrio no hay paz porque
cada uno esta por sulado

is associpfed with
is assaciafy] with
ﬁ En mi barrio no hay paz porque &3
una olla

ﬂ En mi barrio hay paz porque los
d with )
vecings son agradables

ted with

is associabéd wi

ic asgocatd with

ﬁ En mi barrio no hay paz porque

‘{2 En mi barrio a veces hay paz por
|os nifios dicen groserias

ﬁ En mi barrio hay paz porque
llegan personas de otros lados a 50m0s muy compafieristas

buscar peleas d with

ﬁ Enmi barrio no hay paz porque
hay pandillas

‘{flf Enmi barrio no hay paz porgue
dofia Judith pelea con nosatros

me discriminan por juntarme con
mujeres

&% Enmi barria no hay paz porgue ‘

1

is Aied with

is asmc&ed with \

/éam edl with % Enmi barrio sf hay paz porque
ivo €n un lugar seguro

?ﬁ En mi barrio no hay paz porgue no
hay respeto

falta comunicacion

ﬂ En mi barrio a veces hay paz pem]

fﬁ En mi barrio no hay paz porque
a5 vecinos envenenan los

animales

3& En el barrio na se presenta la paz
porque hay violencia
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ﬂ En mi barrio no hay paz porgue la
vecina troncha taro coloca musica
atodo volumen

Fuente: Eaboracion propia

4.2.3.5 Vivencias de pazLas manifestaciones en la escuela con relaciéon a las vivencias

de paz, se expresan Yagaoz edorsgue i §a craatoa dlea fiwWi

directamente con As2 hay paz porgue hay buena

al gunas &stoagssoportarees naginarios tales como: si, pero a veces las nifias pelean
y generan via@ncia, si porque la profesora escucha nuestro punto de vista, si hay paz entre mis

compaferos y profesores hay paz, pero a veces pelean en recreo, no hay paz porgue hay
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intentos de violacién, no hay paz porque no hay respeto, no hay paz porque s&sergaa los

demas, no porque hay discriminacion en la esquelafigura &).

Figura 85. Vivencias de paz
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Fuente: Eaboracion propia

4.2.3.6 Agentes consejeros de paka familia se reafirma en los datos analizados
conforme da categoria. Es el sujeto orientador desde el saber que mas poseen incidencia en las
ensefanzas quienenlos nifiossobre sus concepciondssi mismo, otros agentes d&yor
importanciasonlos profesores y la television, soportados en las redes sydieomparieros y

los medios de comunicacion en genéfigura &).



363

Figura 86. Agentes consejeros de paz
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Fuente:Elaboracion propia

4.2 4 Categoria actores del conflicto y la paDimension analisis de comprension de
actuaciones

Esta categoriaito alusion a las expresiones simbdlicas tpréanlos nifios como
producto de las condiciones historicas del conflicto. Asi como lasiinehtos con caracter
coercitivoque han afectado los aspectos del saber y el convivitinhension de la coprension
de actuacionefsile entendidalesde la experiencig actuacion el discurso, para identificar el
empoderamiento del juicique se configura en las acciones cotidianas.

Los aspectos analizados en esta categoriaiezongema en los cuales se incluya

del andlisis déa anterior categoria referente a simbolos, sujetos orientadores de paz, vivencias
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en la escuela el barrio y la familia, asi como también el caracter pacifico y las acciones para

solucionar conflictos

4.2 4.1 Imaginarios de acciones para construir la pazZCon relacion al imaginario de
acciones que los nifios y nifias promueven para construir la paz en su contexto determinado, el
analisis permite ubicar que el significado de
reconciliacionydlog o en | a e s c alashcaienesaareconeiliacion en-ebarrio y
reconciliacion en la cas@trossignificadosaportados corresponde a acciones diegiaenla
familia, acciones de plegarias aoBj acciones de trangdiad contra violencia, acciones contra
el bullying, acciones para decir la verdad y acciones para ayudar a las personas que lo necesitan

(ver figura87).
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Figura 87. Sobreacciones para construir la paz
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Fuente: Eaboracion pro@

4.2 4.2 Imaginarios sobreformas para hacerlapazhHago | a paz evitand
conflictoso, es un c¢c-digo de mayor significad
paz. Poseen una relaci-n de mayorandomipnalrt anci a
geni oo, Afhago |l a paz transmitiendo solidarida
soportados en imaginarios cuyas caracteristicas giran alrededor de la igualdad, la solidaridad, el

didlogo, la alegria y la responsabilidaar figura88).
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Figura 88. Imaginarios sobre formas para hacer la paz
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£on mis hermanas

4.2 A.3 Imaginarios pacifistas para hacer la pazLos nifios y nifias abordados en la
investigacion expresan desde el imaginario pacifista gugestifican con el significado de
Ahacer | a gsiansmosse idemticareaquellos que se expresannarelacion de
mayor importancia con hacer la pazgen un grado de resentimiemte no hacer siempre la

paz y de hacer la paz en un plal@un contexto relativfver figura89).
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Figura 89. Imaginarios pacifistas para hacer la paz
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Fuente: Eaboracion propia

4.2.5 Categoria paz desde las impresiones de la culiuBimension saberes

El contenido de esta categoes la representam del aprender juntos y congit con las
personas formas colectivas de vinculos y relaciones, fortaleciendo los valores y tomando
decisiones éticamente politicas. Desde la dimension del sgoenstituye los imaginarios
discursivos B el marco de una narrativa de paz, se consolida en un saber fundante basado en el
campo historico y temporal.

Se analizan aspectos relacionados con significados desde at$vasaie paz de los
sujetos orientadores, las formas del como hacen laggmepmporamientos que no generan paz,
y la perapecion que tienen los nifios y nifias de la violencia, la guerra, las armas, las agresiones
e insultos. Predominan los significados que tienen situaciones que promueven los valores, se

identifican los hechosug no generan paz y los sujetos que desarrollan iniciativas de paz
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4.2.5.1 Imaginario sobre las formas de hacer la paz en el aulgn este imaginario

predomina el significado de hacer | a paz fdpor
relacibnd e mayor conexi-n con el significado fAporq
Aporque nos portamos biend; adem8s se soporta

paz por medio de la comunicacion, las ensefianzas de los profesores, las enseBtinaas en
porque hay amor y tranquilidad entre profesores y compafieros y porque les ensefan a ser buenas
personagver figura 9).

Figura 90. Imaginarios sobre formas de hacer la paz

[ﬁ Pargue hay respeto entre todosJ

is associated wi
ciated with

ﬁ Paorgue los profesares nos dan
[;%Porque nos portamaos bien]

gjemplo

is assdjated with

is assodiated with

i associgted With

ﬁPor\as ensefianzas de los
profesares

% Porque nos ensefian ética

¥% Por la comunicacian
'ﬁ Por los valores |

% Porque nos ensefian a ser buenas
personas

ﬁ Pargue hay amar y tranguilidad
entre profesares y companeros

[ﬁ Pargue evitamos los conﬂictos]

Fuente: Eaboracion propia

4.2 5.2 Imaginario de respuestas positivas para hacer la pa3e evidencia que el
si gni fiimsaamnpafdiosyprofesoresshacen | a paz en el colegi

predomina en el an8lisis, con | a rsehhcarcla - n de
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pazpero | os estudiantes noo, fa veces | os prof

ANoO, mis compaferos y profesores no hacen | a

estudi ant e querfigum®n | a pazo

Figura 91. Imaginario de respuestas positivas para hacer la paz

2% Si, mis compaieros y profesores S
hacen la paz en &l colegio

ated with

% A veces los profesores y
companeros hacen la paz en el
colegio

‘ﬁ Los profesores 5 hacen la paz,
peroa los estudiantes no

ated with is associated with

‘ﬁ’ Mo, mis comparieros y profesores]

Mo hacen la paz en el colegio ﬁ Mo, los profesares ni los

estudiantes hacen la paz

Fuente: Eaboracion propia

4.2 5.3 Imaginario sobrecomportamientos que no generan paz en los contextos de
los nifios El principal comportamiento que no genera paz conforme los datos doalea
identifican aquello que provoque violencia como significado de mayor incidencia. Con reaciones
de mayor importanciaomocomportamientos que no genera paz por el irrespeto, no genera paz
porel odio, no generpaz porel egoismo; soportado en no gea paz la maldad, la

deshonestidad, las peleas entre liberales y conservadores, y no genera paz los conflictos en la

familia (ver figura 92.
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Figura 92. Imaginario sobrecomportamientos que no generan paz en los contextos dgiass

is associal
is wssgeiated with

Is assotiated with

Is associaéd with

Is associdted with

Fuente: Eaboracién propia

4.2 5.4 Imaginarios sobrehechos que no generan paPara los nifios y nifias
abordados en el estudio, el significado respecto a la guerra, la violencia, las agresiones y las
groserias, tiene una referencia que todos lesolsos generan violencia. Ninguno de esos hechos
genera paz, porque esos hechos no generan nada bueno, porque las FARC utilizan las armas para

hacer dafipse constituyen en algunas de sus expresiones referelfealéigura B).



371

Figura 93. Imaginario de lo que no genera paz

ﬁ Porque todos esos hechos
generan violencia

ith is assodated with

genera paz

ﬁf‘ Mo, ninguno de esos hechos
guerra en la policia

ﬁf‘ Porque estos hechos generan ]

is associgted with

ﬁ Porque todos esos hechos no
generan nada bueno

para hacer dano

ﬁ;’ Porque las Farc utilizan las armasl

3& Mo porque esos hechos tienen a
este gobierno vuelto caca

Fuente: Eaboracion propia

4.2 .6 Categoria paz desde las impresiones de la culturaDimensiéncomprension
actuaciones

El contenido de esta categoria es la representacion del aprender juntos y coostlasr
personas formas colectivas de vinculos y relaciones, fortaleciendo los valores y tomando
decisiones éticamente politicas dimension de la comprension de actuaciones, se entiende
desde la experiencia, actuacion y discurso, gar@minarl emmderamiento dés juicios, que

se configura en las acciones cotidian@ger figura 93.
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Figura 94. Categoria paz desde las impresiones de la cultubé@mension comprension
actuaciones

3?,25:1 uciono | problema dialogando
ydanda coreejos

s associated

Soluciono e problema par'rsdio| s Twsgciated with |§}51 uciono ¢ problema por media

de 3 tolerandia

% Solucionn € problema siend
mejor persona

2% Solucionn el protlema lamanda a
Ia polica

ﬁ;‘lia\m:-m ¢l prablema cemando
05 0j0s ¥ contando hasta diez

108 Soluciona &l problema
transmitiendo las ensefianzzs

Exsiggated wih
= 5 % Sl emplea Jas ensefanzas para
}f Aveces empleo las enserianza de consiir fa paz

mis prefesores para hacer [ paz

Fuente: Eaboracion propia

4.2.6.1 Imaginario solucion de conflictos de forma pacificaEste imaginario tiene un
significado de incidencia en la categoria que refleja la solucion los problemas dialogando y
dando consejos. Con una relacion de mayor importancia con la solucion de problemasgor medi
del respeto y por medio de la tolerancia, soportado en imaginarios de solucion de problema
siendo una mejor persona, por medio de la igualdad y por medio de acciones coéreitivas

figura ).
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Figura 95. Imaginario soluciérde conflictos de forma pacifica

B ssocated ]
+

liﬁ:’m\uciom ¢l problema dialogando
ydando consejos

associated with

ngﬁSu\uciunue\pruh\erna pormedio
deatolerancia

s asqelatee]with

iﬁsmuciunue\pmb\ema pormedio s assocaleghr T associted th

delrespeto

¥

Isassocafed with Issocgted with

L ol probiems e rs
Meor persond

% oo poblems o
Jspolica

‘Zﬁsmwum ¢l prablema
Hransmitiendo s ensefanmas

ﬁsmuciunu ¢l problema cemrando
Jos ojos y contanda hasta diez

i}’Squcmno el problema humillando i}’Su\ucmm ¢l problema por medio
l que me molesta de laigualdad

Fuente: Eaboracion propia

4.2.6.2 Imaginario sobre elempleo de ensefianzas de los profesargssignificado de

mayorimportancia en este imaginae evidencia en el empleo de las ensefianzas de la familia

para construila paz, con una relacién de mayor importancia con eleengd las ensefianzas
para construir la paz y el empleo relativo de las ensefianzas de los profesarbager la paz

(ver figura96).
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Figura 96. Imaginario sobre el emo de ensefianzas de los profesores

{4 Slemln s e e
famil para construi 3 paz

Clated wih

ﬁSfempIeo 35 eneefanzes para

(b el e de O

Mis profecares para hacer 2 paz

Fuente: Eaboracion propia

4.3 Resultados cualitativos entrevista final

4.3.1Procedimiento y herramientas de analisis
Para la clasificacion y analisis de la informacion cualitativa, tanto en el proceso de

entrevisas y recoleccion de datos en las fases de investigacion, se enguéwatepara
analisis cualitativo Atlas ti. Este sistema compiénoh conjunto de herramientas para analizar
grandes datos textuales, gréaficos y videos.

El procedimiento asignado spectivo proceso de tratamiento de los datos textuales,
consistd en un orden l6gico de organizacion del texta@dormato Word conforme a cada una
de las dimensiones, categorias y preguntas formuladas en los instrumentos de recolecciéon de
informacién;posteriormente se ubi@ archivo de andlisis para el paso siguiente que hace
referencia a la codificacion del texto de acuerdo a categoria y dimension. Seguidamente y

conforme a la naturaleza de las pregurgasorganizeon las familias de cédigos y sles ubicé
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un color respetivpfinalmente se construyerodesde la opcion vista de red, los grupos de redes

semanticas que se sugieren en la investigacion.

4.3.2 Interpretacion categoria paz desde el marco politicDimension de analisis de saberes
Eda categoria se enmarca en la contextualizacion de las miradas politicas que se tienen

en la construccion de paz en Colombia, contemplando el devenir histérico de la violencia y el
desarrollo del conflicto social y armadoon relacion a esta categoriagnforme a las

entrevistas finales, se identifican el significado de los valores y los sentimientos como una
incidencia fuerte de los imaginarios de paz.

Ademas de reafirmar la influencia del contexto en las percepciones que tienen los nifios y
nifias sobrda naturaleza del conflicto armado; develando un fuerte cuestionanaidog
incumplimientos de los éuerdos déaz y el dolor casusado por los actores armados en el
conflicto colombiano. En ese sentido, se logra manifestar por parte de los entredstkos
instituciones educativas, la evidente iniciativa para inducir sobre la necesidad en los diferentes

tipo de paz, el cual refleja un conocimiento inicial de cada uno de ellos en los nifios y nifias.

4.3.2.1 Significados de paz.os imaginarios en lasntrevistas finales tienen una
cercania bastante marcada con los referentes abordados en el analisis de las entrevistas iniciales.

Dicha idea est& sustentada &medida que aspectos relacionados con los sentimientos y afectos

demuestran goeofil aepamakszamcomo el <c¢c-digo o
referencia, con una conexi-n fuerte con fAla p
Ala paz es armon2ado, Aila paz es tranquilidado

conexions, poseen a la vez vinculos que los sustentan, otorgdndole una caracteristica a la

categoria analizadaer figura97).
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Figura 97. Significados de paz

‘W
B
is associptel] with

2% La paz es tranguilidad % La paz es bonita

istassodated with
is associateet Tvith 15 aswwlt Tessociated with
[ﬁﬁ’ La paz es un beneficio para el pal's]

‘2& La paz es solidaridad g? fiEa=es baiad (X2 L2 pazes resneto

is assofigted with

%% La paz es tolerancia I [’Zx La paz es aprender a convivir ] ﬁzr:;ies acabar <l conflicta <n I ]

is associated
is assodiated with
2% La paz es reconciliacién £% La paz es amistad |is associated with
22 La paz es generosidad

&% La paz es buena porque estamos]

tranquilos con todos

% La paz es un acto muy bonito que
le debemos brindar a las demas is associdted with  is aSsagiated with
personas
¥% La paz es no armar conflictos emre]
pandillas associgted with
is associated with is assodigted with  [£¥ La paz es importante para ESTG] [ﬁ La paz s no hacer la guerra ]
sociedad

%% La paz es felicidad
¥% La paz es amabilidad 2% La paz es igualdad

FuenteElaboracion propia

4.3.2.2 Conocimientos sobre los tipos de paEsteimaginario tiene un reflejo
importante, ya que los nifios y nifias poseen un conocimiento que hace referencia a los tipos de
paz, haciendo alusi-n estos a ALa paz positiyv
se logra identificar una asociacida tipos de paz con la cultungpie, la paloma blanca y la

rama de olivqver figura98).
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Figura 98. Conocimientos sobre los tipos de paz

PR s IEIM‘ ¥ Sobre los tipos de paz conozco la
paz imperfecta

is associated with paz positiva
ﬁ Sobre los tipos de paz conozco la
paz negativa Y

gt atedavith

is associgted with is associgted with

is azgoiated with : [y ds i . wassociafed with

is dssocipted with

Y

ﬁ? Sobre los tipos de paz conozeo la
Hippie

paloma blanca

‘ﬁ’ Sobre los tipos de paz conozco la

rama de alivo

3?;2 Sobre los tipos de conozco Ia]

‘ﬁ? Sobre los tipos de paz conczco]

hacer las pases
[ﬁ’ Mo conozco ningun tipo de pazJ P

Fuente: Eaboracion propia

4.3.2.3Percepciones acerca del conflicto y loscuerdos dePaz Se evidencia un

i maginario del conflicto como una etapa

significado de mayor incidencia en el analisis. Sin embargo, existe una vision con cierto nivel de

de

escepticismo, en el sentido de reflejar imagimao s t al es como Apienso

conseguiro y fApienso que | os a basiendodedesencia o

S

los precarios avances de losugrdos déaz con las FARC; soportado este imaginario en otros

significados algo pé@wmistas hacia los actores armadesr figura99).

1
(7]

gue

rv
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Figura 99. Percepciones acerca del conflicto y los Acuerdos de Paz

is associgted with

is associated with
_ s o
W

Fuente: Eaboracion propia

4.3.2.4 Conocimientosobre los Acuerdos dePaz y el conflicta Es un imaginad que,
S i bien ubica un significado de Aterminar el
incidencia conocimientos que se reflejan en la cotidianidad de la deféra avances o
retrocesos de lo&cuerdo ddPaz con las FARC. Expresionestalesoomi S® gque es0sS ac
ya no sirven para nadao, As® que |l a guerrilla
vision critica o pesimista de los acuer@eer figura 1@).

Figura 100. Conocimientos sobre los Acuerdas®az y el conflicto

is assodated with

is associafed with

FuenteElaboracion propia
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4.3.3 Interpretacion categoria actores del conflicto y la paPimension de analisis de
saberes

Esta categoria se caracteriza por el reconocimiento de las expresiones simbdlicas que
subyacen en la histeidad del conflicto y la violencia, asi como los medios e individuos que, a
través de instrumentos coercitivos, han trasgredido la naturalidad de nuestras maneras de ser,
actuar y convivir.

Se manifiestan de manera reiterada el amor como significado senkirsientos y
valores como el respeto, desde un imaginario como practicar la paz, asi como también los
simbolos y sujetos orientadores de paz que brindan en diferentes ambitos de la vida las
expresiones humanas

4.3.3.1Valores para practicar la paz El amor, el respeto y la armonia son los valores y
sentimientos que en este imaginario predominan. Con una relacion causal desde la amistad y
soportada en significados que convocan a la solidaridad, la honestidad, la responsabilidad, la
alegria, la verdadalbondad y la igualdag@er figura 1Q@).

Figura 101 Valores para practicas la paz

ﬁ Amar
is associated wis associated with
L
£% Respeto
i{ assipcia

is assockted with I is assagiated with
/ ; wit maciated with
associtec wit wit _ﬁ Humildad

15 assocated with

is asscegated with
is associgted with

% Responsahbilidad
e ]
%% solidaridad

Fuente: Eaboracion propia
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4.3.3.2Ensefanzas de paz en el contextdl respeto es uno de los valores que mas
identifican los estudiantes queldandan en su contexto. Con una relaciénndgéencia
importante con el diégo y los espacios donde le brindan honestidad; soportados por
significados tales como la bondad, la solidaridad, la fraternidad, la igualdad y gvamioggura
102.

Figura 102 Ensefianzas de paz en el contexto

I5 associate

lﬁ? Me brindan dialago |
5003

ciated with

<& M brindan honestidad

i assonated wih & 235git
I5 associafed with

e rindan solidaridad

|

m’ Me brindan bondad |

|?;2 Mebrindaniatemidadl m’ hle brindan iuualdadl

Fuente: Eaboracion propia

4.3.3.3Personajes que promueven la paZste imaginario tiene un significado que se
referencia en el personaje de Juan Pablo Il como el de mayor incidencianad0@tagion

importante con personajes tales como el presidente Santos y la madre Teresa de Calcuta; se
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resaltan en el imaginario de los nifios y nifeasbiéna personajes como Nelson Mandela,
Obama, John Lenon, Jeswta, Gandhi, Martin Luther Kingomo gersonajes mundialga la

vez identifican personajes de la vida nacional como Andrés Pastrana, Uribe, Ivan Duque, Petro y

Gustavo Rojas Pinill@ver figura 103.

Figura 103 Personajes que promueven la paz

‘iﬁ]uan Pablo segundo

is associated w r-assaciated with

2% El presidente Santos

is assacialéd with

is associated with

g}f’ Madre Teresa de Calcuta

ﬁNelson Mandela

s associated with

¥ associated Wi

assomated with

¥% Andrés pastrana % John Lenon

s associated with

¥% El papa Francisco

ﬁ’ Gustavo Rojas Pinilla

ﬁMis padres

% Martin Luther King

Fuente: Eaboracionpropia

4.3.3.4Simbolos de la paz que ahora conocea paloma sigue siendo el simbolo y
significado de mayor incidencia sobre los nifios y nifias. Se reiteran simbolos como la cultura
hippie, la mano en el corazén, los dedos de la paz, el corazén blasmupyovedad se analiza

el circulo del desarme nuclear como un nuevo signifi¢aelofigura D4).
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Figura 104. Simbolos de la paz que ahora conocen

is associgted with

Fuente: Eaboracion propia

4.3.4 Paz desde las impresiones de la cultur@imension de analisis de saberes
Refiere da representacion del aprender juntos y constituir con las personas lo que somos,

es la relacion que se tiene con uno mismo, reconociéndonos, fortaleciendo los valores,
observando y tomando decisiones éticamentiéigad con trascendencia en nuestras vidas; en
consecuencia, leonstruccion de cultura de pdesde las practicas cotidianas de la convivencia y
la ciudadania.

Esta categoria presenta una incidencia desde las ensefianzas en los nifios y nifias, en los
comporentes y temas impartidos en la escuela. Tambien identifica los sujetos orientadores de las
ensefanzas y saberes de paz y las asignaturas en las cuales se presenta la instruccion para la

fundamentar los temas relacionados con la construccion de. la paz
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4.3.4.1Mi enseflanzaenlaescuelant e el i n gcedl esmmemskefimhza endae A
escu®l,add os estudiantes afir man sidesenseffamgobre s i gn
los derechos humanos, la sexualidad y el bullying. Sin embargo, enigkaa#bién se refleja
el ANo, en mi colegio no me ense fYvardigud ®ds).ec hos

Figura 105 Temas de ensefianza en la escuela sobre la paz

Fuente: Eaboracion propia

4.3.4.2Lo que me hanensefiadoEste imaginario esta directamente relacionado con el
anterior, en tanto que los nifios y nifias identifican que les ensefian temas sobre el bullying, la

sexualidad y los derechos humaieer figura D6).
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Figura 106 Lo que me han ensefiado

e ensefan sobre el Bullying

is associat ith

is as ated with

Is% e ensefian sobre sexualidad I

I% % Me ensefian sobre DH |

Fuente: Eaboracion propia

4.3.4.3Sujetos que ensefian pakl significado de los sujes que ensefian paz esta
referenciados especialmente en los profesores, con una relacion importante con la familia y los
amigos(ver figura D7).

Figura 107. Sujetos que ensefian paz

tﬁ’ Me lo ensefian los profesores_]

is assosated with

[f& Me |lo ensefian mi familia]

[jﬁ’ Me lo ensefian mis amigos]

Fuente: Eaboracion propia
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4.3.4.4Los docentes ensefian la catedra de pamte el interrogante si los docentes
ensefian la cdtedra de paz, los nifios y nifias de las instituciones educafiuasyrea el
significado de importancia que los docentes si ensefan la catédra de la paz, teniendo una relacion
gue en menor medida responde que los docentes no ensefian la catedra de la paz, y que tampoco
no la han visto pero que si le ensefian(pazfigura 10§.

Figura 108 Los docentes ensefian la catedra de paz

is assowjated with

Fuente: Eaboracion propia

4.34.5Asignaturas que hablan de paz.a asignatura con mayor significado sobre los
temas de paz es la asignatura de ética. Con un@retle mayor importancia con las

asignaturas de sociales y de religfger figura 109.
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Figura 109 Asignaturas que hablan de paz

Iﬂ En la asignatura de ética l

[ﬁﬁ’ En la asignatura de sociales l

lﬁ En la asignatura de religion I

Fuente:Elaboracion propia

4.3.4.6 Qué le han ensefiadoEl significado sobre las ensefianzas lpgenifios y nifias
han recibido esta relacionado directamente con los derechos humanos. Con un incidencia y
conexién con las ensefianzas sobre el bullying, la historia de la violencia, la historia de la guerra
entre liberales y conservadores, sobre el laogotie Jorge Eliecer Gaitéadema de otros

aspectos que hacen alusién a la convivencia y resolucion de corfflietdigura 110.

Figura 110 Qué le han ensefiado

is asgociated with
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Fuente: Eaboracion propia

Respecto a la relacion de estosuteados con los propositos que caracterizan de forma
especificael presente estudio, se pueden manifestar las siguientes reflexiones:

El lenguaje semantico que expnesalos actores abordados en la investigacion refieja
las caracteristicas de aspecinstaurados por los valorgge poseen los estudiantes, docentes y
padres de familidps cualesonfiguranposiblesmaginarios de paz en el proposito de cada
sujeto. Estose desarrollan alrededor de momentos histéricos y politicos, fases de vjolencia
acciones discursivas institucionales, naturaleza de la guerra y el escepticismo de la construccion
de una paz duradera

El marco de interpretacion de la realidad que los nifios y nifias construyen desde el
sentido y significado de la paz, se evidencidaesrientacion de los referentes y sucesos que
ellos asumen en su cotidianidad. Eemanifiesta en tal sentido desde las practicas de
educacion y formacién tanto intramo extracurriculague otorga la socieday de la cual son
responsablels docetes, padres de familia y todo sujeto que asuma una postuiaeateia o
paz en un contexto determinado

Es también importantepensatas diferentes acciones que permitan la construccion de
escenarios de pa3i bien existen instrumentos y disefios ditipas para gemar espacios que
permitan el dilbgo escolar hacia la paa, realidad de los resultados indmpae es de suma
importancia profundizar en la escala de practicas sociales de convivencia, y el reforzamiento de
valores que determinen unati@@ mas adecuada de lo que implica reconocer y superar lo que

en mas de cinco décadas de conflicto armado ha vivido el pais.
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Capitulo V. Discusion y conclusiones
Es importantenotar que, en un primer momerge,lizo necesaria una revision y un

paraldo entre las consideraciones tedricas abordadas en el estudio, junto con las evidencias que
en cada uno de los aspectos analizados se justificaron como resultados entre categorias y
variables.

Posteriormente, se desarrodla las reflexionescuyo caracteestan expuestas conforme
a los objetivos planteados en la investigacion, sustentados en las evidencias de los resultados y
las caracteristicas que cada uno de ellos refleja. Asimismo, seiprakcadalisis de las hipotesis
y la comparacion entre lospectos quelemostrarorl trabajo de investigacion con los

resultados que se analizaron de manera respectiva.

5.1 Acercamientos entre la teoria y las valoraciones de los resultados
Inicialmente se abord6 desde una perspectiva gene@nagpts e corlicto,

violenciay paz Teniendo presente sus diferentes enfoques, en los cuales se orientan las acciones
del Estado como institidn y las préticas asumidas desde la sociedad civil; en tal sentido, los
actores abordados en el estudio, cuya caractarissiasume como orientadores y formadores
de paz, consideran importante la contextualizacion de las implicaciones politicas del conflicto,
guiados por las problematicas sociales, las cuales inciden de manera directa en el imaginario de
paz.

Asi las coss, desde la vién de Moser(1999) el enfoque tedrico de entender los
imaginarios de paz guarda una relacion especial con los derechos; lo que implica una reduccion
de la violencia de caracter politico y social a nivel estructural e individlsamismo,el

contexto que vive Colombizonlas iniciativas institucionales y de los grupos armados por
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propiciar escenarios de negociacion en el marco del conflicto, han posibilitado la construccion de
diversas herramientas que promarelos espacios de pedagogispaz.

Desde las construcciones tedricas en el enfoque tatdasnednidas, entendido este
comoun proceso de participacion en el cual debe desarrollarse la capacidad critica, esencial para
los nuevos ciudadanos del mundo, que les permita oponerde | que sea contrario a la vida
y a la dignidad humana.

En este sentidda educacion para la paz no puede reducirse a una materia de democracia,
civismo o derechos humanos, sino deBli®m ser el
Comisionado pa la Paz, 2017pn relacion con estdos actores abordados en el estudio
reflejan la necesidad de desarrollar los componentes en la dimension historica y desde las
ciencias sociales como elementos indispensables en el proceso de pedagogia; como bases
fundamentales en el desarrollo de la catedra para la paz en las instituciones de educacion en
Colombia.

Las practicas que asumen los actores en conflicto desde una perspectivanidiqgaaz
comprender y evidenciar las expresiones de identidad y costuguiarema determinada
comunidad refleja en su cotidianidad. Ello permite identificar una cultura de paz tratando de
superar una cultura de la guerado que senanifiestaen los resultados del estudioa fuerte
incidencia del lenguaje simbdlico para demaina u otra situacion del contexRor endese
puede asumir como un sistema de concepciones expresadas en formas simbdlicas por medio de
las cuales la gente se comunica, perpetta y desarrolla su conocimiento sobre las actitudes hacia
la vida (Geertz1973).

Haciendo un paralelo con los enfoques tedricos, es oportuno reconocer que existe una

carga histoérica en dichas expresiones que a diario nifios y adultos reconocen en cada uno de los
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ambitos sociales, en un intento de mayor esfuerzo por posiciceaasoarrativas que
conduzcan a escenarios de reflexion y paz positiva.

Un topico de gran significado en las evidencias de los resultefiee alas visiones de
reconciliacion y convivencia. La importancia que adquieren los valores transmitidos por la
familia, la escuela, el barrio; asi como también las herramientas que dinamizan la busqueda de la
paz, generan perspectivas de superacion de antivalores y se desarrolla una apuesta por la
reconciliacion, la cual justifica que la actitud conlleva a unadaenvivencia, teniendo en
cuenta la conciencia de la dignidad del ser humano, justicia, respeto, comprensién, aceptacion
del otro, confianza en los demas, tolerancia, dialogo, cooperacion, compartir, la pacificacion,
participacion social, amistad, respahb#idad, buenos modales, esfuerzo, ecologia y bondad
(Diaz de Cerio, 1998).

La educacion para la pas uno de los aspectos mas congruentes en los reflejos de la
investigacion. Si bien hay iniciativas en el marco institucional de promover perspectvas qu
diferencien el transito de unos valores cimentados en la guerra hacia unos con enfoque de paz, es
aun mas importante asumir el momento que vive el pais desde una vision ietggeaia a
pedagogia para la paz. Al respesigietos orientadores de papmoson losdocentes
consideran esencial tener una mirada transversal de las implicaciones de formar para la paz,
haciendo énfasis en las acciones y demas vivencias cotidianas de los estudiantes, queriendo decir
ello que asumen el reto de educar pamlavivencia, debido a que es una base fundamental
para la construccion de los futuros ciudadanos (Diaz de Cerio,1998).

Desde la mirada de la educacion para el desarrollo politico y democratico, se considera la
cultura como un aspecto prioritario en elatesllo de valores y reconocimientos del contexto en

la construccion de imaginarios de paz. Se complementa con avances en los enfoques educativos
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desde las herraentas e instrumentos como laedra de paz y las practicas asumidas con otras
disciplinas afisticas en los grupos de incidencia como la familia y el contexto seciakte
sentido,Nussbaum (2010) establece que la educacion no solo se da en la escuela sino también en
las familias, donde se gestan las bases de un desarrollo y un procesaldasoci.
Igualmente, esta autoraconoce que la educacion prepara a las personas a la ciudadania,
al trabajo y a darle un sentido a su vida. Por lo que destaca la importancia de las ciencias
humanaglel siguiente modo fiLas per s o n a diterafjwacaprenden alichagiaanla ar t e
situacion de otros seres humanos, esta capacidad resulta fundamental para una democracia
pr-spera y supone el cultivo 20lep. huestros oj o
En el mismo orden de la paz con relacion a lecadion, se manifiesta en la revision de
los resultados obtenidos, la importancia del sentido de la accion. dau#ntes como padres de
familia acogen la necesidad de identificar las practicas y actuaciones de los estudiantes como una
fuente indispensaélpara valorar escenarios de paz y la resolucién de conflictos. En esa misma
idea, el aprender haciendo es el central principio pedagodgico, debido a que los nifios y nifias no
desarrollan el proceso de empatia, toma de perspectiva o asertividad con etlsoldehque se
le den discursos y charlas sobre la importancia de estas competencias en las relaciones
interpersonalegor consiguienteChaux(2012) reconoce que es esencial que a los nifios y nifias
se les dé la oportunidad de poner estas competengmadctica.
Conénfasisson expresaddas contradiciones de la realidad y la paalas valoraciones
realizadas por los actores del estudio. Desde un caracter politico se diesotsiradasobre la
paz y en los aspectos del poder. En relacion coneliese la paz democraticdaypaz desde el
modelo politico neoliberal. La esencia de la paz como disputa politica tiene un contenido

bastante marcado por las raices histéricas de la exclusion y las desigualdades sociales,
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reconociendda influenciaque fenen los actores armados en la estructura de poder territorial, asi
como la presencia de las instituciones bajo el control de gobiernos hegemaonicos desde los
modelos politicos.

Con base en lo anteriok securre a entender que la paz neoliberal norspontribuird
a consolidar la democracia en un nivel mas inclusivo, sino que puede debilitar todavia mas la
democracia de baja intensidad que la hizo posible (De Sousa, 2017). En cambio la paz
democrética, la concibe bajo los ejes fundamentales de gusticial y cultura que tiene el
propésito de buscar la pacificacion de las relaciones sociales, que conllevan a un trabajo
continuo ya que ndnel posconflicto orientado

largo y su éxito se medira menos fa® resultados euféricos que por el hecho que los conflictos

a gue seguramente d® lugar sean admi mbbestrados

Sousa, 201,7. 5).

Los relatos que se identifican en los resultados por parte de los estudiantesaseaace

entender las percepciones de paz desde una construccion de valores que promuevan un estado

moral desde practicas sociales. Los formadores en la esou®la en la familia, exponen
ejemplos de comportamientos a partir de experiencias que tienda eabel discurso de una
paz positiva; en tal sentido, Kohlberg (1992) establece que el desarrollo moral avanza al mismo
tiempo del desarrollo cognitivo, seoria seébasa en estadios de la moralidad del ser humano
donde se organiza en cada etapa una exwldel desarrollo moral que pasa del individualismo
a lo colectivo.

Del mismo modoPiaget retomé la teoria del desarrollo cognitivo en la que sostiene que
el desarrollo de la inteligencia humana se da en cuatro etapas sucesivas que todos/as los/as

nifios/as pasan en el mismo orden. Por lo que cuando se entra en una nueva etapa de
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razonamiento, la persona ya no retrocederé a etapas anteriores; asi, etapa tras etapa, el
razonamiento tiende a ser mas abstracto, ya que se aprende a manejar esquemaseajuss compl
gue permiten construir y reorganizar el conocimiento acumulado. Desde una perspectiva
estructuralista se establecen una serie de estadios que van construyendo las estructuras de
conocimiento, valoracién y accidn necesarias para constituirnos cogsonserales.

Otro aspecto de congruencia que posee un lugar de mayor significado a lo largo de la
investigacién, se sustenta en los imaginarios que los actores abordados determinaron en el
proceso de entrevistas. Es asi como las problematicas sociaigsifiebslo de los simbolos y
las narrativas de paz positiva y completa, recrean unos imaginarios colectivos e individuales que
a traves de un discurso oficial se legitiman en medio de las practicas comunicativas. Se evidencia
una fuerte incidencia para dagyurar sujetos de violencia, de victimas y relaciones superpuestas
en un contexto intencional por parte de poderes institucionales.

En dicho proposito,lalecir deCastoriadis (1997lkge observa que s@plemenan
imaginarios socialesuyo contenido exgsavalores, apreciacionggustos, ideales y las
conductas de las person@ga conformar una determinada apreciacion solmeltlara;por lo
tanto,introduce un nuevo punto de vista con el que se interpreta la comanidati desu
comunicacion, cragias, imagenes colectivagbrelo deseable, lo imaginable y lo gable por

y desde la comunidad.

5.2 Respecto a los objetivos
El desarrollo de la presente investigacion ha permitido aberdido el proceso

metodoldgicdas fases de forma organizgolra la recoleccion de informacigra

estructuracion documentada cada uno de los propdsitos centrales fijados al inicio de la misma.
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Conforme a ello, cabe recordar que bajo el interrogante de investigacion ¢ Cuéles son los
imaginarios y universos cultales de los nifios y nifias de la ciudad de Newmede la Pazse

plateaon los elementos esenciales a manera de sintesis del estudio.

5.2.1Imaginario histoérico politico
Describe el lenguaje heredado de mas de cinco décadas de vivencias y

experiencias en el marco de un conflicto politico y armado que se desarrolla y transcurre en las
narrativassimbolicas de diferentes grupos socialestransmisién de sucesos de la violanci
armada en el campo colombiagedevelada lo largo de las intervengies de los actorepie,

para el caso en particular fuerdocentes, padres de familia y estudiamjegnes se

constituyeron en el objeto detedio para la recoleccion de informacion y posterior comprension
conforme al disefio metodoldgico.

Dichos sucesoposeen una estrecha relacion con valores heredados que se recrean con
los imaginarios de disputa politigaque tienen una fuerte relacion en el narrar los
acontecimientos que han marcado fases de violencia politica y armada en Colombia; en tal
sentido, este imaginario permite ubicar la reflexion en la forma de entelahelecoexistenas
valoraciones que son connaturales desde la violencia y los intentos por construir una paz en el
plano nacionalsin embargo, se ame que el origen del conflictolecse deriva de aspectos
marcados por la confrontacion armada entre expresiones insurgentes y el Estado como
institucion central del poder formal.

En este imaginario existe a la vez el reflejo de un relativo pesimismo en expresar que los
Acuerdos déaz ente la insurgencia, caso especial con las FARC, no traduce el esfuerzo

suficiente para motivar escenarios loables para el pais. Se acude a reiteradas expresiones de
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inconformidad sobre los fendmenos sociales que padece Colombia, pero sin iniciativas que
incitenuna cohesion de la comunidad por la exigencia de soluciones a los mismos.

En ese orden de ideas, el pesimismo es mayor cuando se vatorengdlimiento de los
Acuerdos dé€azdado que los resultados en su proporcién mayor indican que no esapasitiv
percepcion que hay por parte de actores sociales sobre el futurcAdadodos Esto se debe a
gue & ha formalizado un discurso de desconfianza que se replica en los nifios y las nifias sobre

los escenarios futuros en materia de paz y reconciliacion.

5.2.2Imaginario sobre lacultura de la violencia versusistrumentos de paz
El desarrollo de los antivaloresflejados erias practicas cotidianas de los actores

socialesfundamenta a su vesstereotipos y perfiles que convocan a la violencia lpgjeeeicio

de mantener el poder. Los diferentes fend6menos que han transcurrido en Colombia tales como el
conflicto armado y el narcotrafico, enraizaron problematicas sociales como la inseglridad
vandalismo y demas expresiones de violencia simbolimdgsarrollaron imaginarios
representadosn perfiles de supuestos liderazgos sociales que reproducen contenidos violentos
en cada una de las estructuras sociales de Colombia.

Se permite colegir que desde los resultados obtenidos no es de relevancimsnayo
practicas de convivencia y los valores para construir la paz, tanto docentes como padres de
familia, perciben que tales aspectos tienen un plano secundario en el desarrollo de perspectivas
gue permitan orientar espacios de reconciliacién y conviaenci

Existe un lenguaje que valida dicho legal#ocultura violent&n el marco de los
dialogos entre nifias y nifios por intentar describir y caracterizar una situacién en particular. Ello

se manifiesta en el propdsito de encontrar comprensiones y expiesados espacios de su
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contexto, ubicados en el barrio, la escuela y en una vision mas amgpdia,ld@contecido en el
procesade pazespecialmentesuando se identifican términos para catalogar a la insurgencia o
las picticas e iniciativas de paz gitomaron los gobiernos nacionales en su momento

especifico.

5.2.3 Imaginario discursivo, hegemonico e institucional
Se caracteriza por las relaciones existentes entre las narrativas de paz y reconciliacion,

junto con las acciones e instrumasinstitucionales, que desarrollan oportunidades para

empezar la construccion de valores que tiendan a espacios de convivencia. Una de las acciones
identificadas de gran significadolo largo de la investigaciagyuarda relacion con los

instrumentos y pdicas que desde lo institucional se han disefiado para promover los espacios de
paz.

Al respecto,d ctedra de paz y las demas directrices construidas y afianzadas por el
gobierno nacional tienden a generar posibilidades para el disefio de procesogipesiagce!
propdésito de crear escenarios que definan acciones para la convivencia

A pesar qudas realidades en el proceso de negociacion enBeleérnoNacioral y la
insurgencia de las FARtndan a valorar los avances desde otras miradgsuedelecir que
este imaginario permite reconocer que hay estrategias definidas para abordar un lenguaje de paz

positiva y de este modaenerar esfuerzos pagaenuevos valoreseinculquen en lasociedad.

5.2.4 Imaginario la prolongacién de la guerra
Ede imaginario acoge la necesidad de reinventar un discurso que tienda a valorar de

manera negativa los propdsitos fijados en las diferentes iniciativas de paz con la insurgencia. Se
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identifican las divergencias entre las visiones de reconciliacion y @mia, promoviendo asi
un lenguaje de violencia desde el poder institucional.

El actual momento politico o la coyuntura que atraviesa el escenario nacional, refleja una
incidencia directa del discurso formal y oficial sobre la percepcion de paz y guefaygen la
mente de los colombianos, que para el caso especifico de la investigacion, se traduce en el
lenguaje de los actores y con mayor reflejo en los imaginarits gefios y nifias, en tanto que
hay una percepcion de pesimsen el cumplimiento dies Acuerdos déaz, y se insiste en la
necesidad y justificacion de retomar o agudizar las contradicciones con la insurdetaia,

forma que ello puede conllevar a aumentasidéencia armada en Colombia.

5. 2.5 I maginari o e lsoliedasconstiudcioncdde mamo o f ami | i a
Consiste en el agregado de significados desde lo cultural, lo politico y lo social, que

tienen reflejo directo en la forma de percibir la violencia y la paz desde el ndcleo familiar. Desde
los resultados obtenidos tantolannformacion cuantitativa y cualitativa, se denota una marcada
incidencia de la poca iniciativa de paz que existe en el nucleo familiar.

Ello tiene el reflejo directo en la percepcion respecto Ataerdos déaz y al
incumplimiento de los mismos; defa una relacion directa entre el lenguaje que penetra los
valores familiares y los permea en las practicas cotidianas que viven los nifios y nifias, en el
barrio y la escuela.

El significado de los problemas sociales en este imaginario tiene una imgortanci
secundaria para los padres de familiacloaksse manifiestaren el transcurrir cotidiano de los
estudiantes. Existe una desconexion sobre la relacion entre los origenes del conflicto y las causas

gue este tiene respecto a la realidad y el momentgigael pais; la desigualdad social, la
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exclusion politica, la falta de oportunidades etores socialmente marginachasse
evidencia en el discurso de la familia, recreando asi un universo cuya caracteristicaisapone
antitesisa los escenariosddles para construir la paz.
El discurso oficial y los medios de comunicacién cumplen un rol funcional para los
propositos de mantener este imaginario. Los mensajes de manera reiterada sobre la valoracion
negativa de |l a insurdenenhaely pracaseedei padec
lectura precisgueinfluye de formadirecta a los hogares y al nacleo familiar, asi como también
el calificativo g endilgan al gobierno anteridre A poseer un,simi@araBct er pol

asumido por la inggencia en las ultimas décadas de vida institucional en Colombia.

5.2.6 Argumentacion del estudio en funcion de los resultados
En un primer momento es valido precigae conforme al proceso metodoldgico de la

investigacion, se abordaron algunosiceptos sobre imaginarios y universos culturales de paz
como elementos centrales que requeria el estudio. En esta fase final del trabajo, y luego de
analizar los resultados de acuerdo al orden l6gico propuesto, es indispensable anotar que
subyacen valoraenes que siguen justificando esta iniciativa.

Una primera idea se traza en el sentido de la identificacion de situaciones que responden
a visiones de paz, sujetas a los aspectos cuya caracteristica reviste un matiz de orden estructural,
respecto a otrosug se dinamizan desde practicas individuales. Se refiere al término estructural,
cuando en el intento de comprender las valoraciones de nifios y nifias abordados en el estudio, se
reflejan expresiones tendientes a darle significado a los problemas soeiglasdsin querer

argumentar, que ello sea absoluto y dominante en el recorrido del analisis de la informacion
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recolectada en el proceso metodoldgico; dado que hay situaciones que ellos mismos valoran, a
partir de la incidencia de los valores en el ndid&miliar y de los medios de comunicacion.

Dichas visiones estructurales a la vez se reflejan en el marco politico, ya que reconocen
unos actores armados que han tenido una responsabilidad protagénica en los diferentes episodios
de la paz y la guerra &@pblombia, tratando de descifrar una argumentacion del conflicto y la
necesidad de propiciar espacios para las iniciativas de paz.

Como elemento de gran utilidad para las instituciones educativas de la ciudad de Neiva,
la referencia de los resultados epmrdsente estudio, posibilita el disefio de estrategias de orden
gubernamental que den continuidad e implementacion de los instrumentos construidos para
propiciar espacios de paz. Se remite esta valoracion a los megswispedagogia tales como
la cdedrade paz y convivencia, herramienta de prioritario empleo para conducir las
percepciones de reconciliacion entre los nifios y nifias para con la sociedad.

Dicho trabajo de intervencion logra ubicar diversos imaginarios que se pueden traducir en
herramientagsenciales en el campo de la comprension del contexto desde reflexiones de orden
cultural y social. Sigue siendo desde un caracter novedoso y aportante a la construccion
pedagogica y social, el propdsito u objetivo central de la investigacion.

Luego de abrdar la fase de reflexion tedrica, metodoldgica, de analisis de informacion y
en esta etapa final de las valoraciones y reflexiones pertinentes para la utilidad de la
investigacion, se refleja una satisfaccion individual y colectiva por el logro de mwadte Uos
objetivos trazados; teniendo presente que los esfuerzos transmitidos de parte de los actores
incluidos en la recoleccién de informacion, especialmente los nifios y nifias de las instituciones
educativas, le apuestan a recrear los imaginarios enaai a establecer puntos de partida para

materializar iniciativas de reconciliacion en sus espacios naturales, y posteriormente en el
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contexto que requiere de mayor incidencia a partir de las comprensiones y actuaciones para

consolidar una vision de paampleta.

5.2.7 Aportes generales desde la investigacion
Son multiples las situaciones que a manera de descripcion se encuentran en los resultados

de la investigacion, bajo el objetivo central de los imaginarios y universos culturales de paz en
los nifiosy nifias en la ciudad de Neiva. Sin embargo, en un intento de ubicar las reflexiones mas
nucleares del estudio, se orientan algunas reflexiones que tienen cabida con los elementos
historicos sobre el conflicto y la violencia en Colombia, la incidenciasldiscursos oficiales y
hegemadnicos en la cultura de paz, y los imaginarios de paz como un campo de disputa entre
actores sociales y la vision de poder estructural en el pais.

El aporte constante y muy evidente en esta iniciativa se centra en lasysmmontradas
de paz que poseen los actores abordados en el estudio y que tienen incidencia directa en los
imaginarios que construyen los nifios y nifias de las instituciones educativas en la ciudad de
Neiva.

Una primera perspectiva diéchas visionesobee lapazse ubica bajo las caracteristicas
de entenderla como la culminacion de la violencia desde campo armado o militar; teniendo
mayor desarrollo la mirada que se tiene de la insurgencia, caso especial las FARC, como un actor
generador de la violencianein campo histérico y social, dejando de lado, otro tipo de causas
estructurales que orienten la lectura de la realidad en un marco politico del conflicto.

Tales orientaciones se enfocan a la vez en reconocer la necesidad de un escenario que

tienden a bscar la paz, desde un sentido de doblegacion y reconocimiento de las consecuencias
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y fendmenos sociales que padece el pais, como responsable directo a los grupos armados con la
participacién del Estado como actor que ejerce un poder institucional.

Los imaginarios de paz y universos culturales en los nifios y nifias de las instituciones
educativas en la ciudad de Neiva poseen condicionantes generados por las acciones y las
actuaciones desde el discurso institucional. No existe una accion propia e indep@odiparte
de los nifios y nifiggara valorar actuaciones propias, sin desligarse de la relacion directa que
ejerce los valores inculcados por parte de la institucion para determinar percepciones sobre la
paz; ello se ejerce de manera expresa en caddeusios espacios propios y los que el contexto
les permita analizar: el barrio, la familia, la escuela, y en determinadas situaciones, los
imaginarios que tienen de los conflictos internacionales en los cuales Colombia participa.

Es asi comalichos imagingos se sustentatiesde un campo en disp@atre el
reconocer los retos por establecer las bases que promuevan acciones para una paz estable y
duradera, respecto a otra que trata de manteasraamdiciones de favorabilidadra recrear el

imaginario dda paz por medio de la necesidad de la violencia y la guerra.
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Anexos

Anexo A. Solicitud de consentimiento informado rector

Neiva, agosto 10 de 2018

Sefor(a) Rector

ABRAHAM GOMEZ GALINDO

|.E. Claretiano Gustavo Torres Parra

Ciudad.-

Asunto: Solicitud de permiscapa el desarrollo del trabajo de campo de la investigacio
Al MAGI NARI OS Y UNI VERSOS CULTURALES DE LOS NI #o(¢(

PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVAO

Cordial saludo;

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de
Tiempo Completo Planta adscrita al Programdducacion Infantil de la Universidad Surcolombiana
de Neiva, actualmente adelanto estudios de formacién doctoral en Investigacion y Docencia con la

Universidad Americana de EurchiNADE (México).

En el marco del desarrollo de mi tesis doctoral comoiséqude grado, y dada la linea de

investigacion que he venido desarrollando, he formulado el proyecto de investigacion denominado
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AMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS Y NINAS ACERCA DE LA

PAZO cuyo objetivo se orienta dentificar los imagindaos y Universos Culturales de los nifios y nifias

de la ciudad de Neiva acerca de la Paza la construccion de una paz realizable y sostergblaual

es dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente investigadora de la Universidad Americana

de EuropaMéxico (maricarmen.perez@unade.net).

A la luzde este ejercicio investigativo, revisadas las bases de datos brindadas por la Secretaria de
Educacion de Neiva, y analizada la cobertura poblacional, ademas de los criterios para el muestreo,
respetiosamente la Institucion Educativeede principal, la cual en calidad de rector representa, ha

sido seleccionada como marco contextual del estudio.

Por lo anterior, solicito autorizacion voluntaria para el desarrollo del trabajo de campo, en esg sentido
pueda acceder a la institucion y realizar los didlogos con los actores mediante un grupo focal de
estudiantes de grado 5°, docentes y padres de familia, para la ejecucion de los talleres y los

instrumentos de recoleccion de datos.

Tal como se ha forntado y presentado al comité académuientifico del doctorado, el proyecto
buscala exploracion de las ideas, juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado
5° poseen acerca de la Paz, tomando como referente tres variables, P&t aesdo Politico, Paz

desde el Marco Cultural y Paz desde el Discurso Oficial, en nada constituye un aspecto evaluativo de
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las practicas educativas que se fomentan con los nifios y nifias, puesto que para la institucién de un

imaginario en el individuoniluyen variados factores, que no se reducen especificamente a la escuela.

En esas condiciones, el proyecto requiere la realizaciépropaesta de intervencion denominada

ANI @ OS, NIl e AS QUE &@NdaREAEUEN ®&A&ZI a | mpabegtaltes nt ac i

aborda una variable y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el
mejoramiento de las practicas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la

capacidad del nifio para promover la cidtde la Paz. Ademas de aportar al desarrollo de las acciones

gue obedecen a la Catedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecho, en ellos se proponen

situaciones didacticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en losesst{\Bant

anexo 1)

Procediendo al aval para la presente autorizacion, usted accede permitir el acceso a los participantes,

a comunicar a los docentes y padres de familia, para que, concedan consentimiento voluntario para

participar en el proyecto. Por émterior, las acciones a desarrollar por el equipo investigador son:

Realizar una entrevista inicial y una final semiestructurada a los estudiantes.

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes que develan paz, y registro en un
instrumentadenominadd Registro de Observacisn a cada estudiante se |

con un n¥%¥mero consecutivoo situaci-n que no r

y

e (
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Implementar tres talleres en un espacio de 9 horas en total, 3 horas por cada &ltelieeMNo. 1 se
desarrollaré la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren dialogos,

opiniones, participacion y actividades de creacion por parte de los estudiantes.

Aplicar un cuestionario adaptado segundeada Lykert, a los docentes de béasica primaria incluye el
director de grupo, preferiblemente orientador del area de Ciencias Sociales. El cuestionario no requiere
nombre del docente, no constituye un acto evaluativo del desempefio o domino de un tdfita gspec

sera de caracter confidencial.

Brindada la respectiva autorizacion el equipo Investigador, se compromete a:

Entregar con antelacion plan de trabajo de talleres e instrumentos al rector o persona designada para tal
fin. Se advierte que los instremtos son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres

son revisados y asesorados por un psicélogo experto en intervencion con nifiez.

Desarrollar un proceso de sensibilizacion dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente

a las acciones investigativas a realizar.

Aportar los materiales fungibles, audiovisuales y refrigerios necesarios para las actividades de campo.

Desarrollar todas las actividades dentro de la institucion y evitar a toda costa que representen

peligrosidadb vulneracion de los derechos de los educandos.

Respetar los horarios y espacios que disponga la institucion, frente alguna situacién emergente que
obligue a la no realizacién de algunas de las acciones investigativas, acogerse a las nuevas fechas y

horaios.
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Hacer buen uso de los bienes y materiales de la institucion.
Toma de fotografias colectivas en plano dorsal, con consentimiento informado del padre de familia.

Utilizacion de informacion, imagenes y registros acorde a la normatividad colombian& para e

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012.

Dar un trato digno y respetuoso a los educandos, cuidar con total atencién a los nifios durante el

desarrollo de los talleres, segun Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006.
Mantener costante y respetuosa relacion con el docente a cargo del grupo de estudiantes.

Certificar a |l os nifYfos como fiPequefos Gestores
Investigacion Paz desde la Paz, reconocido por Colciencias y pertenadehteiversidad

Surcolombiana.

En cuanto a los aportes, finalizada la investigacion se presentaran a los directivos y docentes los
respectivos resultados con unas acciones de mejora, frente a las cuales la institucion decidira

voluntariamente, si seranagidas o no.

De otro lado, la caracterizacion de los imaginarios de paz de los nifios y la implementacion de los
talleres, servirdn como base para proyectar acciones futuras, para el fortalecimiento de los proyectos

orientados hacia la construccién de paonvivencia escolar.

Por lo anterior, certifico que he leido cuidadosamente la informaciéon suministrada, que entiendo su
contenido y que autorizo la participacion en la investigacion. Se firma en la ciudad de Neiva a los

dias, del mes agosto deloa?018.



Datos del equipo investigador

Leidy Carolina Cuervo

caritocuervo2011@hotmail.com

carolina.cuervo@usco.edu.co

Celular 3113301471

Rol: Investigado Principal

Wilson Parra Cuervo

wichitopacu@gmail.com

u20151133078@usco.edu.co

Celular 3142821005

Rol: Auxiliar de Investigacion

Andrea Uruefia Garzon (egresadsct)

Maria Margarita Llanos (estudiante Usco]

Shirley Cuervo (estudiante Uniminuto)

LEIDY CAROLINA CUERVO

Investigador Principal

Firma del Rector

C.C.

No. Cel.
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Anexo B. Solicitud de consentimiento informado docentes

Neiva, agosto 27 de 2018

Sefior(a)

Docente

Institucion Educativa Claretiano Gustavo Torres Parra
Ciudad.-

Asunto: Solicitudde permiso graque sus estudiantes hagan paresl desarrollo de la fase
experimental de la investigacion IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS Y

NINAS ACERCA DE LA PAZEN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

Cordial saludo;

Respetuosamente rd@ijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de
Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educacion Infantil de la Universidad Surcolombiana
de Neiva, actualmente adelanto estudios de formacion doctoral en Investigacion gidooera
Universidad Americana de EurchiNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte

consentimiento informado para que sus estudiantes puedan participar de la investigacion
AIMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOSNINOS Y NINAS ACERCA DE LA

PAZ EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA)O cuyo objetivo se orienta dentificar los

imaginarios y Universos Culturales de los nifios y nifias de la ciudad de Neiva acerca dpdeaRaz,
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construccion de una paz realizable y sostepdsiudio dirigido pofa Dra. Maricarmen Pérez
Almagro, docente investigadora de la Universidad Americana de EMéxiao

(maricarmen.perez@unade.net).

Tal como se ha formulado y presentado al comité acadésigntifico del doctorado, el proyecto

busceel acercamiento a lagblematica de investigacion, a través de la exploracion de las ideas,
juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz,
tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Politico, Paz desde €Lkaadoy Paz

desde el Discurso Oficial, en nada constituye al equipo investigador emitir juicios frente a los saberes

de los nifios y nifias respecto al tema en mencion.

Por lo anterioruna vez leidas las pretensiones generales de la investigaci@rneaindo que al
rector(a) se ha solicitado el respectivo permiso, y que los padres de familia de los estudiantes se
solicitara el consentimiento informado. Con la firma del presente documento, usted concede

voluntariamente permiso para que sus estudiaategipen del desarrollo del estudio.

En esas condiciones, el proyecto requiere la realizacion de tres talleres, cada taller aborda una variable
y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el mejoramiento de las
pradicas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la capacidad del nifio para
promover la cultura de la Paz. Ademas de aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la
Céatedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecktiogse proponen situaciones

didacticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes.

Procediendo al aval para la presente autorizacion, usted accede a permitir el acceso a los estudiantes, y

desarrollar por parte del equipwvestigador las siguientes acciones:
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Realizar una entrevista inicial y una final semiestructurada a los estudiantes.

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes que develan paz, y registro en un
instrumento denominaddRegistro de Informaén-, a cada estudiante se | e

con un n¥mero consecutivoo situaci-n gque no r ec

Implementar tres talleres en un espacio de 12 horas en total, 3 horas por cada taller, en el taller No. 1 se
desarrollad la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren dialogos,
opiniones, participacion y actividades de creacion por parte de los estudiantes. (previo consentimiento

del Rector y/o Coordinador)

Apoyar el cuidado de ®nifios durante el desarrollo de los talleres.

Informar al equipo investigador alguna situacion de salud, anormalidad, comportamiento que se

presente en un ¢ los estudiantes, lo cual impida el desarrollo de las actividades.

Se aclara que la entrevista mmuiere nombre del estudiante, la informacién recabada y sera tratada de

caracter confidencial.

Brindada la respectiva autorizacion el equipo Investigador, se compromete a:

Entregar con antelacion plan de trabajo de los talleres e instrumentos. Se gdeiérteinstrumentos
son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres son revisados y asesorados por un

psicologo experto en intervencion con nifiez.

Fomentar un proceso de sensibilizacion dirigido a los estudiantes, docentes y padregadédate a

las acciones investigativas a realizar.

Aportar los materiales fungibles y audiovisuales necesarios para las actividades de campo.
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Desarrollar todas las actividades dentro de la institucion y evitar a toda costa que representen

peligrosidadb vulneracion de los derechos de los educandos.

Respetar los horarios y espacios que disponga la institucion, frente alguna situacion emergente que
obligue a la no realizacién de algunas de las acciones investigativas, acogerse a las nuevas fechas y

horaios.

Dar un trato digno y respetuoso a los educandos, cuidar con total atencién a los nifios durante el

desarrollo de los talleres, segun Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006.

Toma de fotografias (acorde a la normatividad colombiana) y actividades eltudiantes, con

consentimiento informado del padre de familia.

Utilizacion de informacion, imagenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012.
Mantener constante y respesaaelacion con el docente a cargo del grupo de estudiantes.

En cuanto a los aportes, finalizada la investigacion se presentaran a los directivos y docentes los
respectivos resultados con unas acciones de mejora, frente a las cuales la institucion decidira
voluntariamente, si seran acogidas o no. La caracterizacion de los nifios y la implementacion de los
talleres, servirdn como base para proyectar acciones futuras, para el fortalecimiento de los proyectos

orientados hacia la construccién de paz y convieeestolar.

Por lo anterior, certifico que he leido cuidadosamente la informacion suministrada, que entiendo su
contenido y que autorizo la participacion de mis estudiantes en la investigacion. Se firma en la ciudad

de a los dias, del mes del afo




Datos del equipo investigador:

Leidy Carolina Cuervo

caritocuervo2011@hotmail.con

Wilson Parra Cuervo

wichitopacu@gmail.com

carolina.cuervo@usco.edu.co

u20151133078@usco.edu.c

Celular 3113301471

Rol: Investigador Principal

Celular 3142821005

Rol: Auxiliar de

Investigacion

Firma del docente

C.C.

No. Cel.
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Anexo C. Solicitud de consentimiento informado participacion de docente

Neiva, agosto 27 de 2018

Sefior(a)

Docente

Institucién Edeativa Claretiano Gustavo Torres Parra
Ciudad.-

Asunto: Solicitud de permiscapaparticipacion enledesarrollo de la fase experimental de la
investigacion IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOSNINAS ACERCA

DE LA PAZEN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).
Cordial saludo;

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de
Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educacion Infantil de la Universidad Surcolombiana
de Neiva, actualmente adelanto egiadle formacion doctoral en Investigacion y Docencia con la
Universidad Americana de EurchiNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte

consentimiento informado para participe en la investiga@MAGINARIOS Y UNIVERSOS
CULTURALES DE LOS NINOS WINAS ACERCA DE LA PAZEN EL MUNICIPIO DE NEIVA
(COLOMBIA)O cuyo objetivo se orienta dentificar los imaginarios y Universos Culturales de los

nifios y nifias de la ciudad de Neeerca de la Papara la construccion de una paz realizable y
sostenibleestudio dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente investigadora de la

Universidad Americana de Europdéxico (maricarmen.perez@unade.net).
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Tal como se ha formulado y presentado al comité acadésigntifico del doctorado, el proyecto
busceel acercamiento a la problematica de investigacién, a través de la exploracion de las ideas,
juicios, nociones y el constructo mental que los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz,
tomando como referente tres variables, Paz desde el marcod?®ldz desde el Marco Cultural y Paz

desde el Discurso Oficial, en nada constituye un proceso evaluativo de su labor docente.

Por lo anterioruna vez leidas las pretensiones generales de la investigacion, e informando que al
rector(a) se ha solicitado respectivo permiso, y que los padres de familia de los estudiantes, se
solicitara el consentimiento informado, con la firma del presente documento, usted accede

voluntariamente a participar en el estudio.

En esas condiciones, el proyecto requiere de gicipacion con el diligenciamiento dm
cuestionario adaptado segun la escala Lykedjligenciamientdoma aproximadamente 10 minutos y
no requiere datos personales, este puede realizarse de manera fisica o en linea, segun se ajuste a su

interés.

Procediendo al aval para la presente autorizacion, usted accede a permitir el acceso a los estudiantes, y

desarrollar por parte del equipo investigador las siguientes acciones:

Participar en el diligenciamiento del cuestionario, entregar o informar al equéstigador cuando

este haya sido diligenciado.

Informar al equipo investigador alguna situacion emergente, que después de firmado el consentimiento

se presente y que le impidaddigenciamiento detuestionario.

Se aclara que los datos reportados euestionario, seran tratados de manera confidencial.
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Las preguntas que constituyen en cuestionario no representa ningun sesgo politico, ideoldgico o

religioso frente al tema de estudio.

Brindada la respectiva autorizacion el equipo Investigador, se corefga:

Desarrollar un proceso de sensibilizaciéon dirigido a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente

a las acciones investigativas a realizar.

Entregar con antelacion el instrumento. Se advierte que el instrumento es previamente validado por

expertos.

Respetar los horarios y espacios que disponga el docente para el diligenciamiento del instrumento.

Mantener constante y respetuosa relacion con el docente participante del estudio.

Utilizacion de informacion, imagenes y registros acorde a laatoviolad colombiana para el

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012.

Por lo anterior, certifico que he leido cuidadosamente la informacion suministrada, que entiendo su

contenido y que me acojo a participar en la investigacionri8a én la ciudad de a

los dias, del mes del afno

Datos del equipo investigador:

Leidy Carolina Cuervo Wilson Parra Cuervo

caritocuervo2011@hotmail.con| wichitopacu@gmail.com

carolina.cuervo@usco.edu.co | u20151133078@usco.edu.c
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Celular 3113301471

Rol: Investigador Principal

Celular 3142821005

Rol: Auxiliar de

Investigacion

Firma del docente

C.C.

No. Cel.
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Anexo D. Solicitud de consentimento informado Padres de Familia

Neiva, agosto 27 de 2018

Sefior(a).

Padre (s) / Madre de familia o acudiente

Institucion Educativa Claretiano Gustavo Torres Parra

Ciudad.-

Asunto: Solicitud de permiso para que su hijo participe en una investigaciomigada
IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS WINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

Cordial saludo;

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de
Tiempo Completo Planta adgaral Programa de Educacion Infantil de la Universidad Surcolombiana

de Neiva, actualmente adelanto estudios de formacién doctoral en Investigacion y Docencia con la
Universidad Americana de EurchiNADE (México). En tal sentido, solicito de su parte

conent i miento informado para su hijo(a) pueda pa
UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS NINAS ACERCA DE LA PAZ EN EL

MUNI ClI PI O DE NEI VA (COLOMBI A) 0 cuyo objetivo sce
Universos Cultrales de los nifiog nifias de la ciudad de Neieaerca de la Papara la construccion

de una paz realizable y sostenjldstudio dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente

investigadora de la Universidad Americana de Ewldpaico (maricarmn.perez@unade.net).
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Tal como se ha formulado y presentado al comité acadésigntifico del doctorado, el proyecto

busca el acercamiento a la problemética de investigacion, a través de la exploracion de las ideas,
juicios, nociones y el constructo mahgue los estudiantes de grado 5° poseen acerca de la Paz,
tomando como referente tres variables, Paz desde el marco Politico, Paz desde el Marco Cultural y Paz
desde el Discurso Oficial, en nada afectar& el desarrollo de las actividades académiocagsdo pr

formativo de su hijo(a).

Por lo anterior, una vez leidas las pretensiones generales de la investigacion, e informando que al
rector(a) se ha solicitado el respectivo permiso, y el docente de grupo es conocedor de la situacion, para
el cual solicita econsentimiento informado. Con la firma del presente documento, usted concede

voluntariamente permiso para que su hijo(a) participe en el desarrollo del estudio.

En esas condiciones, el proyecto requiere la realizacion de tres talleres, cada tabeumdoetiable

y se desarrolla en tres (3) horas. Estos talleres son un aporte significativo para el mejoramiento de las
practicas de Paz, pues con ellos se busca fortalecer el discernimiento y la capacidad del nifio para
promover la cultura de la Paz. Adésde aportar al desarrollo de las acciones que obedecen a la
Céatedra de la Paz y la Ley de Convivencia Escolar, de hecho, en ellos se proponen situaciones

didacticas para el fortalecimiento de las competencias ciudadanas en los estudiantes.

Procediendo aval para la presente autorizaciéon, para que el equipo investigador desarrolle con la

participacion de su hijo(a) las siguientes acciones:
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Realizar una entrevista voluntaria (inicial y una final) a su hijo(a) y todos los estudiantes del grado. Se
aclaraque la entrevista no requiere nombre del estudiante, la informacion recabada y seré tratada de

caracter confidencial.

Observar las acciones y comportamientos de los estudiantes del grado develan paz, y registro en un
instrumento denominaddRegistro de Olmvacion, a cada estudiante se | e

con un n¥mero consecutivoo situaci-n gque no r ec

Implementar tres talleres en un espacio de 12 horas en total, 3 horas por cada taller, en el taller No. 1 se
desarollara la entrevista inicial y en el taller No. 3 la entrevista final. Estos talleres requieren dialogos,
opiniones, participacion y actividades de creacion por parte de los estudiantes del grado. (previo

consentimiento del Rector y/o Coordinador y el cdbeele grupo)

Participar en el proceso de sensibilizacion en el cual se brindara todos los pormenores del proyecto.

Brindada la respectiva autorizacion el equipo Investigador, se compromete a:

Entregar con antelacion plan de trabajo de los talleresranmsttos al rector y docente de grupo. Se
advierte que los instrumentos son previamente validados por expertos, igualmente, los talleres son

revisados y asesorados por un psicélogo experto en intervencidon con nifez.

Fomentar un proceso de sensibilizacidigalo a los estudiantes, docentes y padres de familia, frente a

las acciones investigativas a realizar.

Desarrollar todas las actividades dentro de la institucion y evitar a toda costa que representen

peligrosidad o vulneracion de los derechos de syahijo

Dar un trato digno y respetuoso a su hijo(a), cuidarlo (a) con total atencion durante el desarrollo de los

talleres, segun Ley de Infancia y Adolescencia 1098 de 2006.
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Toma de fotografias (acorde a la normatividad colombiana) y actividades de (&), rgn su

consentimiento informado.

Utilizacion de informacion, imagenes y registros acorde a la normatividad colombiana para el

tratamiento de datos Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1377 de 2012.

Comunicar al docente y padre de familia 0 acudiente alguerawelidad que se presente con su

hijo(a).

Datos del equipo investigador:

Leidy Carolina Cuervo Wilson Parra Cuervo

caritocuervo2011@hotmail.con| wichitopacu@gmail.com

carolina.cuervo@usco.edu.co | u20151133078@usco.edu.c

Celular 3113301471 Celular 3142821005
Rol: Investigador Principal Rol: Auxiliar de
Investigacdn

Por lo anterior, certifico que he leido cuidadosamente la informacion suministrada, que entiendo su
contenido y que autorizo la participacion de mi hijogi@)a investigacion. Se firma en la ciudad de

a los dias, del mes del afio



mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
mailto:wichitopacu@gmail.com
mailto:u20151133078@usco.edu.co

Nombre del padre/madre de familia

Cédula:

Teléfono:

Nombre del nifid nifa

Nombre del Acudiente

Cédula:

Teléfono:

Usted con el menor actlia en calidad de:

Padre de Familia__ Madre de Familia:

Firma del padre/madre de familia

Firma del nind nifa

Firma del Acudiente

Acudiente:
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Anexo E. Instrumento entrevista inicial estudiantes

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE
PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA
IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS Y NINAS ACERCA DE LA PAZ

Objetivo: Identificarlos imaginarios y universos culturales de los nifios y nifias acerca de la |[@az, en

perspectiva politica de la paz estable y duradera.

Entrevista Inicial a Estudiantes

Ficha Participante No.

Fecha

Hora

Institucion Educativa

Jornada Manana: Tarde:

Numero de Nifios(as)

Datos sociodemograficos

Seudonimo de Nombr( Participantel!

! Corresponde a la asignacién deseuddénimo que se asignara a cada nifio, para evitar el uso de nombres y apellidos.
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Sexo Masculino: Femenino:

Edad

Religion

Etnia Afrodescendiente: | Indigena: Comunidad Poblaciéon
Rom: Mayoritaria:

Procedencia Rural: Urbana

Estrato

Socioeconémico

Grado de Escolaridad| 5°

Victima de Conflicto | SI: NO: Situacion?

Los anteriores datos seran registrados Unicamente por el equipo investigador.

GUIA DE LA ENTREVISTA

-Saludo a los nifios y nifias participantes.

-Presentacion del equipo de trabajo.

-Socializacion del procedimiento, organizacion de los estudigitefinicion de intervenciones por

pregunta.

- Recomendaciones:

2 Desplazado, hijo (a) reinsertado, hijo(a) de excombatiemiatilado.
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Nota: Estimado (a) estudiante, esta entrevista es de caracter voluntario, aunque se trata de una
investigacién muy importante del cual aprenderemos cosas interesantes acerca de la fgagepor el

recomienda su participacion en la entrevista.

-Din8mica de integraci-n y acercamiento a |l os n

Mi nombre es y me pica , organizados en un circulo con el grupo de nifios

nifias, el entrevistador y cada estéude participante consecutivamente menciona su nombre y luego
expresa me pica (alguna parte de su cuerpo), la intencion de la dinamica es conocer a los nifios, y que
los nifios reconozcan al entrevistador, asimismo, crear un clima de confianza para tjudeagsie
acercamiento se genere una interaccion mas fluida y cercana para el dialogo con los nifios y nifias.
Seguidamente se coloca a cada nifio y nifia, una escarapela que indica el consecutivo de participante

(participante No.1)

-Desarrollo del bloqueeadpreguntas. Antes de iniciar la ronda de preguntas, se genera un espacio de
sensibilizacion, es decir, indicar a los estudiantes el lenguaje que se va a emplear y ubicar el lenguaje y
los contenidos de las preguntas al contexto cotidiano y comunicative éstudiantes, esto con el fin

de minimizar dudas o impedimentos que puedan presentarse al momento de contestar las preguntas.

-Agradecimientos
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PREGUNTAS

A continuacioén, se presentan una serie de preguntas abiertas, para que el grupo de didaigen par

brindando sus opiniones acerca de cada una de ellas.

¢,Cudles son sus ideas acerca de la Paz? ¢Quién le ha brindado ensefianzas sobre la Paz? (su familia, <

profesores, sus amigos, sus vecinos, la iglesia) ¢Para qué se lo han ensefiado?

¢, Qué piers acerca del conflicto que ha existido en Colombia con las FARC? ¢ Sabe algo acerca de los

Acuerdos de Paz?

¢A través de qué medio de comunicacion (periodico, television, internet y redes sociales) o personas

(profesores, familia, amigos o vecinos) habiglo informacion acerca del conflicto en Colombia?

¢,Cuales son los valores que debemos practicar para que hay&&ae? practicas ¢Quién le ha

ensefado la practica de esos valores?

Mencione acciones en su vida, en las que ha hecho la Paz @yesusu barrio, su colegio)
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¢La paloma blanca le simboliza Paz? ¢ Conoce otros simbolos de Paz? ¢Quién se los ha ensefiado?

¢Cree que en su escuela se vivencia la Paz? ¢De qué manera se vivencia la Paz en su familia? ¢En su

barrio se vivencia la Paz? gRué?

¢, Se considera una persona Pacifica, es decir, siempre hace la Paz? ¢Cémo lo hace?

¢,Cree que sus profesores y compafieros hacen la Paz en el aula de clase y en el colegio? ¢De qué

manera?

¢,Cuando tiene un conflicto o pelea con alguien ¢ comuadoisna de forma pacifica? ¢ Ultiliza lo que

le han ensefiado sus padres o profesores para resolverlo?

¢, Cuales son los comportamientos que no generan Paz en su familia, en su colegio, en su barrio, y con

sSus amigos?

12. ;Considera que las guerras, laanala, las armas, las agresiones e insultos son hechos que no

generan Paz en las personas? ¢ Por qué?
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iMuchas gracias por su colaboracion!

Los datos recolectados seran usados con fines meramente investigativos de acu
marco normativo: Ley 1712 del 20it4| Decreto 1377 de 2012, para el caso de Ic
menores de edad, seestm f 2 O2y G4SYLX I R2 Sy I [ S
I R2f S a.Ghy datbseémantendran privados y en absoluta reserva bajo €
amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 y en caso de ser necesario publicac
haran meramente con la aprobacidel participante como lo dicta el articulo nimet
6, paragrafo 1 de la ley 1712 del 20% la Constitucion Politica de Colombia de 19




450

Anexo F. Instrumento entrevista final estudiantes

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE
PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS Y NIAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

Objetivo: ldentificarlos imaginarios y universos culturales dend®s y nifias de la ciudad de Neiva

acerca de la Papara la construccion de una paz realizable y sostenible

Entrevista Final a Estudiantes

Ficha Participante No.

Fecha

Hora

Institucion Educativa

Jornada Manana: Tarde:

Numero de Nifios(as)

GUIA DE LA ENTREVISTA

-Saludo a los nifios y nifias participantes.

-Socializacion del procedimiento, organizacion de los estudiantes (Entrega de escarapelas)
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- Recomendaciones:

Nota: Estimado (a) estudiante, esta entrevista es de caracter voluntario, aungizede una
investigacion muy importante de la cual aprenderemos cosas interesantes acerca de la paz, por ello se

recomienda su participacion en la entrevista.

-Desarrollo del bloque de preguntas. Antes de iniciar la ronda de preguntas, se gernmEeianles
sensibilizacién, es decir, indicar a los estudiantes el lenguaje que se va a emplear y ubicar el lenguaje y
los contenidos de las preguntas al contexto cotidiano y comunicativo de los estudiantes, esto con el fin

de minimizar dudas o impedimentgge puedan presentarse al momento de contestar las preguntas.

-Agradecimientos

PREGUNTAS

1. ¢ Qué piensa acerca de la Paz? ¢Qué sabe acerca de los tipo$dsiffaz hegativa e imperfeta.

2. ¢Qué piensa acerca del fin del conflicto en Colombia A&dasrdos de PazXQué sabe esto?

3. ¢ Cudles son los valores que debemos practicar para que haya Paz?
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4. ¢En su familia y/o escuela le brindan ensefianzas sobre la fraternidad, la reconciliacién, el dialogo, el

respeto, la solidaridad, la bondad como corgoientos que ayudan para que haya Paz?

5. ¢Sabe acerca de personajes importantes que en el mundo han promovido Paz? Por ejemplo: Teresa
de Calcuta, Mahama Gandhi, Nelson Mandela, Martin Luther King, John Lennon, Rigoberta Menchu

Tu, Malala Yousafzai y &n Pablo Il, Juan Manuel Santos ¢Por qué son tan famosos?

¢,Cudles son los simbolos de la Paz que ahora conoce? Menciénelos.

¢En su colegio le ensefian acerca de los derechos humanos, la sexualidad y la prevencidngi&l bully

¢, Qué le han ensefiado? ¢QuEé lo ha ensefiado?

8. ¢Los docentes le han ensefiado algo acerca de la Catedra de la Paz, es decir, un proyecto que da

ensefanzas sobre la Paz? ¢En qué asignaturas le hablan de Paz? ¢Qué le han ensefado?

9. ¢Qué ensefianzas acerca de la paz, le ham degadialogos de los talleres?

iMuchas gracias por su colaboracion!

Agradecemos su participacion, la cual es muy significativa para el logro de los objetivos previstos en la

presente investigacion.
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UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE
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PROGRAMA DE FORMACON DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

INSTRUMENTO DIRIGIDO A DOCENTESENCUESTA

Imaginarios y universos culturales de los nigiosiias acerca de la paz emeinicipio de Neiva

(Colombia).

Objetiva: identificarlos imaginarios y universos culturales de los nifios y nifias de la ciudad d

Neivaacerca de la papara la construccion de una paz realizable y sostenible.

fecha

institucion educativa

mafana:
jornada
tarde:
edad
sexo masculino: femenino:
rural:
procedencia
urbana:
religion

profesion
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entre 110: entre 1620: entre 2030: | Mas de 30
afios de experiencia
anos
docente
jecuants?
tipo de nombramientq provisional: encargo: propiedad:
normalista: licenciado: magister: doctor:
nivel educativo
especialista:
afrodescendientes: indigena: comunidad  poblacién
Etnia rom: mayoritaria

nota:respetado docente, tenga en cuentaefjdesarrollo de la encuesta es de caracter volunta
aungue se trata de una investigacion muy importante que aportara a la institucion educative
elementos significativos para resignificar las acciones que se direccionan acerca de la paz,
se reomienda su participacion en la encuesthdiligenciamiento del cuestionario no constituyze
un acto evaluativo de su desempefio ni dominio del tema, la informacion suministrada sera

de manera confidencial y de ninguna manera esta podra vulnerdigsigdad y profesion.

A continuacién, usted encontrara una matriz la cual pretende explorar tres categorias (paz «
marco politico, paz desde la cultura y paz desde el discurso oficial), para cada categoria se
desglosan una serie de subcategoridasscriptores. Seguido del descriptor, se presenta una e
(totalmente de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo y no sabe/ no responde) por favor, mat

una (x), la respuesta que considere mejor se ajusta a su opinion.

1. Categoria: paz desde el roa politico
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subcategoriaactores del conflicto y la paz

Descriptorflimension de

saberes

totalmente de acuerd

de acuerdo

en

desacuerd

o

no sabe/ no

responde

1. Considera que: el conflictd
es una situacion de disputa,
enfrentamiento y tension ent
doso mas individuos, y que
éste es connatural a la vida

humana.

2. Cree que: el conflicto se
reduce unicamente a la
situacion que historicamente
se ha venido presentando e
Colombia, el cual involucra é
gobierno,FARC, ELN,
disidentes de las FARE

bandis criminales.

3 ee que | os
pazo establ ed

Colombia, recogen las




necesidades del pais y son
suficientes para la busquedg

de "la paz estable y durader

456

4. Estima que las partes
(gobiernaFARC) han
cumplido los acuerdos
pactdos,buscando una
verdadera salida a la situaci
de conflicto, mediante la
ausencia total de la guerra,
desarme, la desmovilizacion
la paz, la justicia y equidad

social.

5. Cree que el imaginario
acerca de la paz, que posee
sus estudiantes hale
altamente instituido por el
devenir histérico y politico
del conflicto, la violencia
guerray la insurgencia en el

pais.
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argumente su respuesta:

2. Categoria: paz desde la cultura

Subcategoriabases culturales para construir la paz

Descriptofdimensio

n de saberes

totalmente de acuerdo

de acuerdo

en desacuerd

no sabe/ n(

responde

6. Infiere que los
valores humanos
basados en el
respeto, la
tolerancia, la
solidaridad, la
cooperacion, la
aceptacion a la
diversidad, la
empatia, el dialogo
son bs principios
basicos para
promover la paz en

los estudiantes.




7. Considera que
para la construccio
de la paz, se
requiere de la
representaciodel
aprender juntos. es
la relacion que se
tiene con uno
mismo,
reconociéndonos,
fortaleciendo los
valores adoptando
principios en las
decisiones sobre lo
bueno y malo que
sucede en nuestras
vidas, en
consecuencia, la
construccion de un
cultura de paz,
desde las practicas
cotidianas de

convivencia y

458




ciudadania.
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8. Cree que los
estudiantes poseer
conocinentos,
saberes o préacticas
en las que pueda
manifestar

actuaciones de paz

9. Considera queen
las areas de ciencig
sociales y ética, se
contextualiza en |os
estudiantes, sabere
referidos a la paz
desde el marco
politico (cronologial
del conflictoy la
construccion del
proceso de paz en

Colombia).




10. Estima que, en
las areas de ciencig
sociales y ética, se
contextualiza en los
educandos
conocimientos y
practicas de valore
sociales, éticos,
civiles, ciudadanos
y las competencias
ciudadaas que
favorecen
actuaciones de paz
en los estudiantes,
desde lo dispuesto
en la ley 1620 de
2013 Al ey
convivencia
escolaro

Ac8tedr a

11. Mnsidera que

las diversas

460




significaciones de
paz que conservan
sus estudiantes, ha
sido infuenciadas
altamente por la

cultura.
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Argumente su respuesta:

3. Categoria: paz desde el discurso oficial

Subcategoriaconocimientos e interacciones para construir paz

Descriptor/
dimension de

actuaciones

totalmente de acuerdo

de acuerdo

en desacudo

no sabe/ n(

responde

12.Considera que
la ley 1620 del
2013, por la cual se
crea el sistema
oficial y formacién
para el ejercicio de
los derechos
humanos, la

educacion para la




sexualidad y la
prevencion y
mitigacion de la
violencia escolar y
laley 132 de 2014
gue norma la
catedra de la paz,
fomentan los
conocimientos y
saberes necesariog
para desarrollar
experiencias de pa
en las instituciones

educativas.

462

13. La cétedra de I
paz define tres
componentes para
la implementacion
en las institucioes
educativas del pais

estos son:

1.Cultura de paz




2.Educacion para lg

paz

3. Desarrollo
sosteniblePorlo
anterior,conoce si
estos componentes
son desarrollados €
la institucién

educativa.

463

14.Cree que el
devenir histérico
de pais sesgado pc
el conflicto, la
violencia, la cultura
del narcotréfico, el
vandalismo, la
inseguridad y otros
problemas sociales
afectan el
imaginario del nifio

frente a la paz.




15. Considera que
los medios de
comunicacion,
como la radio, la
television, las redes
sociales, los
periédicos, entre
otros, ayudan a
instituir en los
estudiantes un
imaginario frente a

la paz.

464

16. Piensa que las
acciones que
implementa ldE
con la catedra de Ig
paz, las
competencias
ciudadanas y la ley
1620 de 2013
ficonvivencia

escol ar o,




elementos de mayc
influencia e el
imaginario que
tienen los
estudiantes acerca

de la paz.

465

Argumente su respuesta:

Descriptordimensio
n comprension de

actuaciones

siempre

casi siempre

algunas veceg

nunca

17.Considerague
los estudiantes
actlan
frecuentemente col
suficientes
conocimientos,
practicas y
empoderamiento d
valores, para
resolver de manerg

asertivay por




medios
consensuados y
pacificos los

conflictos.
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18.Con qué
frecuencia usted
aborda las ideas,
sentmientos,
expresiones y
practicas de paz er

los estudiantes.

19. Ehsefia de
manera recurrente
sus estudiantes
simbolos que
manifiestan
distintas
significaciones de
paz como: la
paloma blanca, la
bandera blanca, el

simbolo del




desarme nuclear,
simbolopaz y amor

etc.
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20. Bemplifica a
los estudiantes
personajes
importantes que en
el mundo han
promovido la paz.
Por ejemplo: teresg
deCalcuta,
Mahama Gandhi,
Nelson Mandela,
Rigoberta Menchu,
juan pablo ii, juan
Manuel santos,

entre otros.

21.Considera que
las situaciones
habituales de
conflicto y

violencia superan
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las experiencias d

paz en la escuela.
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Anexo H. Instrumento encuesta padres de familia

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACIONDOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOY NINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

Objetivo: ldentificarlos imaginarios y universos culturales de los nifios y nifias acerca de la Paz, en la

perspectiva politica de la Paz estable y duradera.

Instrumento dirigido a Padres de FamHiacuesta

Fecha Hora:

Institucion Educativa Jornada: Mafana Tarde

Numero de hijos(as) en 5

Datos sociodemogficos

Edad
Sexo Masculino: Femenino:
Procedencia Rural: Urbana:

Religion
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Afrodescendiente: Indigenaj Comunidad Romj Poblacion
Etnia
Mayoritaria:
Estrato Socioecondémico
Parentesco Padre de Familia Madre de Familia Acudiente

Grado de Escolaridad

Profesiéon

Ocupacion u Oficio

Victima de Conflicto Sl NO___ Situaciéon®

Los anteriores datos seran registrados Unicamente por el equipo investigador.

Estimado (a) padre/madre de familia, esta encuesta es de caract@&riglaonque se trata de una
investigacion muy importante que aportara a su hijo(a) aprendizajes significativos acerca de la Paz, por
ello se recomienda su participacion en la encuesta. El diligenciamiento del cuestionario no constituye
un acto evaluativde su desempefio ni dominio del tema, la informacion suministrada seré tratada de

manera confidencial y de ninguna manera esta podra vulnerar su dignidad.

A continuacién, usted encontrara un cuadro con una serie de preguntas con las cuales se dasea explor
tres categorias (1. Paz desde el Marco Politico, 2. Paz desde la Cultura y 3. Paz desde el Discurso
Oficial), también se presenta una escala (Siempre, Casi Siempre, Algunas Veces y Nunca), frente a

cada pregunta marque con una (X), la respuesta quieleamejor se ajusta a su opinion.

3 Desplazado, hijo (a) reinsertado, hijo(a) de excombatiemiatilado.
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Categoria 1: Paz desde el Marco Politico

SIEMPRE

CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

NUNCA

Le brindo a mi hijo(a) ensefianzas acerca de Ig

Paz.

Le ensefio a mi hijo(a) acerca del conflicto que

existido en Colombia condaFARC.

Brindo conocimientos a mi hijo acerca de los

Acuerdos de Paz.

Permito que mi hijo(a) a través de los medios (
comunicacion y/o personas, reciba informacior

acerca del conflicto en Colombia.

Categoria 2: Paz desde la Cultura

SIEMPRE

CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

NUNCA

Fomento en mi hijo(a) valores que promueven

Paz.

Le brindo a mi hijo(a) ensefianzas sobre la
fraternidad, la reconciliacion, el dialogo, el
respeto, la solidaridad como comportamientos

gue ayudan para que haya Paz.
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Mi hijo(a) actta habitualmente, con
conocimientos y practicas de valores, para
resolver asertivamente los conflictos, es decir,

promueve la Paz.

Ensefio a mi hijo(a) simbolos de Paz como: la

paloma blanca, la bandera blanca, el arcoiris, ¢

Ensefo a mi hijo(a) personajes importantes qu
en el mundo han promovido la Paz. Por ejemp
Teresa de Calcuta, Juan Pablo Il y Juan Manu

Santos.

Doy ejemplos a mi hijo(a), sobre
comportamientos de Paz en el hogar, en el ba

en la comunidad.

En familia resolvemos los conflictos a través d¢

medios pacificos.

Le brindo ensefianzas a mi hijo acerca de
comportamientos que no generan Paz como: |
guerras, las armas, los combates, la violencia,

agresiones e insultos, para que no lostayae.

Categoria 3: Paz desde el Discurso Oficial

SIEMPRE

CASI

SIEMPRE

ALGUNAS

VECES

NUNCA
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Reconozco que en la escuela a mi hijo(a) le

brindan ensefanzas acerca de la Paz.

Los profesores y comparieros de mi hijo (a)

promueven la Paz.

En elcolegio le ensefan a mi hijo (a) acerca dd
los derechos humanos, la sexualidad y la

prevencion del bullying.

Los docentes le brindan ensefianzas a mi hijo
acerca de la Catedra de la Paz o ensefianzas

acerca de la Paz.

Los datos recolectados seran usados con fines meramente investigativos de acu
marco normativo: Ley 1712 d2014y el Decreto 1377 de 2012, para el caso de los
YSy2NB54&8 RS SRIRX a$S Sadayl t2 O2yGSYy
I R2f S a.Ghydatbseémantendran privados y en absoluta reserva bajo el

amparo de la ley estatutaria 1581 de 2Dy en caso de ser necesario publicacion s
hardn meramente con la aprobacion del participante como lo dicta el articulo ndn
6, paragrafo 1 de laley 1712 del 20% la Constitucion Politica de Colombia de 194

iMuchas gracias por swlaboracion!

Agradecemos su participacion, la cual es muy significativa para el logro de los objetivos previstos en la

presente investigacion.
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Anexo|. Guia de observacion
UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FARMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LONINOS Y NINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

Objetivo: Identificarlos imaginarios y Universos Culturales de los nifios y nifias de la ciudadvde Ne

acerca de la Papara la construccion de una paz realizable y sostenible

Guia de Observacion

Ficha Participante No.

Fecha

Hora

Institucion

Jornada

Grupo Observado Nifas: Nifos:

NUumero de Observados

Observador

Espacio observado

Actividad observada

4 Refiere a espacios fisiayla de Clase, Zonas de recreacion, salitteada del colegio.
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Descriptor

Sl

NO

Algunas

Veces

Descripcion

1. Se presentan experiencias individuales y colectiv
basadas en la préactica de valores ciudadanos, pring
éticos, democréticos y morales y el ejercicio de los
derechos humanos, laudiadania, la construccion de
equidad y el respeto por la pluralidad. ¢Cémo se lo

esto?

2.Se observa en los estudiantes, el desarrollo de

experiencias promotoras de paz. ¢Qué lo sustenta?

3. Los valores sociales mas recurrentes para vivir e
paz (respeto, tolerancia, solidaridad, cooperacion,

aceptacion a la diversidad, empatia, didlogo) son lal
base de las experiencias formativas axiolégicas de

escuela.

4. Las relaciones de los actores educativos (estudia
docentes, directivos) a@ropicias para el
empoderamiento de una cultura de paz, basado en

practicas cotidianas de convivencia y ciudadania.

5 Se consideran las clases y actividades pedagdgicas y de relaciones entre los actores.
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5. Se fomentan espacios para dialogdeas,
sentimientos, expresiones que tienen los estudiante
acerca de la paz. ¢En qué esciesar¢Quién los

promueve?

6. El area de Ciencias Sociales, contextualiza en lo
estudiantes, saberes referidos a la paz desde el mg

politico.

7. El &rea Ciencias Sociales, contextualiza en los
estudiantes, conocimientos y practicas, de ealor
sociales, éticos, civiles, ciudadanos y competencias
ciudadanas que favorecen actuaciones de paz en Ig

estudiantes. ¢Como? ¢ Cual es su intencionalidad?

8. Se observan acciones concretas referidas al
lineamiento oficial, la ley 1620 del 2013 porciaal, se
creo el Sistema Oficial y Formacion para el Ejercicig
de los Derechos Humanos, la Educacion para la
Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la
Violencia Escolar y ldey 1732 de 2014 que norma |
Céedra de la Paz fomenta los conocimientoaheses
necesarios para desarrollar Paz en las Instituciones

Educativas. ¢Los proyectos Transversales dan cue
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de esto? ¢(COmMo?

9. Se evidencia actuaciones simbdlicas, significante
con sentido profundo acerca de las Paz en los

estudiantes.

10. La Catedra de la Paz, es el derrotero de las acc

de paz en el colegio. ¢Se evidencia en los nifios?

11.Los estudiantes actuan con suficientes
conocimientos, practica y empoderamiento de valof
para resolver asertivamente, por medios conseosug
y pacificos los conflictos que se presentan en la

cotidianidad.

12. Las situaciones de conflicto y violencia
(agresiones, bullng, violencia fisica, ciberbuligg)

superan las experiencias de paz en la escuela.

Los datos aqui recolectados seran usadon fines meramente investigativos de

acuerdo al marco normativo: Ley 1712 del 29®1 Decreto 1377 de 2012, para el

OFa2 RS f2a YSy2NBa

RS LYTI yOALl .HBtosddossé riaaténay ikatlos y en absoluta resen

bajo el amparo de la ley estatutaria 1581 de 2012 y en caso de ser necesari

publicacion se haran meramente con la aprobacién del participante como lo dic
articulo nimero 6, paragrafo 1 de la ley 1712 del£@lla @nstitucién Politica de

Colombia de 1991.

RS SRIRZ &$8 Sad
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AnexoJ. Guia grupo focal
UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOY NINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

GUIA GRUPO FOCAL®

Objetivo(s) Investigacion

Identificarlos imaginarios y Universos Culturales de los nifios y nifias de la ciudad de Neiv

acerca de la Papara la construccion de una paz realizable y sostenible

Objetivo(s) Grupo Focal

¢ Tomado y adaptado educar Chile. Guia grupo focal. 2018



Identificacidon del modexdor

Nombre moderador

Nombre observador

Participantes

Lista de asistentes Grupo focal
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10.

11.

12.

4. Preguntas tematicas estimulos

Preguntas estimulo




5. Pauta de d@gueo (evaluacion)

Chequear elementos presentes en el grupo focal (evaluacién del observador)

Lugar adecuado en tamafo y acustica.

Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del Grupo focal.

Asistentes sentados en U en la sala.

Moderador respeta tierapara que los participantes desarrollen cada te

Moderador escucha y utiliza la informacion que esta siendo entregadsg

Se cumplen los objetivos planteados para esta reunion.

Explicita en un comienzo objetivos y metodologia de la reunion

participanes

Permite que todos participen.

Reunion entre 40 y 60 minutos.

Registro de la informacion (grabadora o filmadora)

Refrigerios adecuados y no interrumpen el desarrollo de la actividad.

Escarapelas con identificacion de asistentes.
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Tomado yadapadohttp://ww2.educarchile.cl/UserFiles/P0001/File/Guia%20grupo%20Focal.pdf



482

Anexo K. Guia de operacionalizacion de instrumentos
UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

Imaginarios y universos culturales de ilpi8os y nifias acerca de la parzel municipio de Neiva

(Colombia).

Guia de operacionalizacion de instrumentos

Respetado participante:

Dado que usted desea participar voluntariamente en el estudio. A continuapi@sesgean unas

consideraciones a tener en cuenta antes de diligenciar el instrumento.

Tengaen cuenta que el desarrollo de la encuesta es de caracter voluntario, e individual.

Siha decidido participar de dicha encuesta y desea retirarse en cualquiertonpusgle hacerlo.

El diligenciamiento del cuestionario no constituye un acto evaluativo de su desempefio como docente,

ni su rol de padre de familia.

La informacion suministrada sera tratada de manera confidencial y de ninguna manera esta podra

vulnerar sulignidad y profesion.

La encuesta es posible diligenciarla en fisico o en linea, a través del link. el cual llegara a su correo.

Sidesea diligenciarla a mano solo debe marcar una (x) a la escala que considere se ajusta a su opinion

y en el etsrpeacsiw ifimaeggiinsari oo podr &8 ampliar su re

En la encuesta, usted encontrard una matriz la cual pretende explorar tres variables (paz desde el marcc

politico, paz desde la cultura y paz desde el discurso oficial) para cada variable se desglosadena serie
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descriptores, seguido al descriptor se presenta una escala que frente a su conocimiento orientara la
opinion que tenga frente a la pregunta, por lo tanto, se invita a marcar con una (x), la respuesta que
considere mejor se ajusta a su opinidorfavor, tenga en cuenta que, en el Gltimo apartado, cambia la

escala a una de frecuencia.

Agradecemos amablemente su atencBusaportes seran valiosos y de significativa contribucion.

Atentamente,

Equipo investigado



484

Anexo L. Matriz perfil de expertos
UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA

MATRIZ DEL PERFIL DE LOS EXPERTOS

No. Investigador | Perfil DATOS CONTACTO
OBSERVABLES
EN:’
1 LisimacoValle | Posdoctorado/Estancia postdoctoral| http://scienti.colcie | lisvac@gmalil
jo UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ncias.gov.co:8081/ .com
Cuellar BARCELONA cvlac/visualizador/
Estadistica generarCurguloC

v.do?cod rh=0001

Enero de 2004 diciembrede 2006
451686

Doctorado UNIVERSIDAD

AUTONOMA DE BARCELONA

INVESTIGACION PARA LA

INTERVENCION EDUCATIVA

Septiembrede1996Julio de 2003

7 Colciencias.Departamento Administrativo deigbcia Tecnologia e Innovacién. Cvlac. Curriculum
Vitae de Latinoamérica y el carib@antalla para la verificacion de existencia de curriculo.


http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001451686
mailto:lisvac@gmail.com
mailto:lisvac@gmail.com
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Desarrollo de la andicién fisica y sus
efectos sobre el rendimiento fisico y
composicion corporal en nifios

futbolistas

Maestria/Magister UNIVERSIDAD

DE SAO PAULO

EDUCACION FISICA

Marzodel1984 septiembre de 1988

Andlisis de la capacidad aerdbica de

atletas adolescentes

Maestria/Magister UNIVERSIDAD

AUTONOMA DE BARCELONA

Pedagogia aplicada

Septiembrede1996junio de 1999

Habitos de actividad fisica en

estudiantes universitarios
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Especializacion UNIVERSIDAD

AUTONOMA DE BARCELONA

Pedagogia aplicada

Septiembredel1996 marzo de 1998

Especializacion FACULDADE DE
EDUCACAQO FISICA DE SANTO

ANDRE

FUTBOL DE CAMPO

Enerodel1988 enero de 1989

Pregrado/Universitario
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL

Licenciado con Estudios Principales

en Educacion Fisica

Enerodel976 mayo de 182

Practica Docente
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Secundaria.

COLEGIO NACIONAL SANTA

LIBRADA - Neiva.

Claudia

Milena

Amorocho

Cruz

Doctorado UNIVERSIDAD

POLITECNICA DE VALENCIA

Biotecnologia

Mayode2006 noviembre de 2011

Caracterizacion y potencial probiétic
de baterias lacticas aisladas de lech

de oveja guirra.

Maestria/Magister UNIVERSIDAD

POLITECNICA DE VALENCIA

D.E.A Biotecnologia

Mayode2006 agosto de 2008

EFECTO IN VITRO DE
BACTERIAS PROBIOTICAS
SOBRE LA BACTERIA

PATOGENA HUMANA

http://scienti.colcie

roampra@ya

ncias.qov.co:8081/

hoo.es

cvlac/visualizador/

generarCurriculoC

v.do?cod rh=0001

461121



http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0001461121
mailto:roampra@yahoo.es
mailto:roampra@yahoo.es
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EMERGENTE Helicobacter pgti.

Pregrado/Universitario
UNIVERSIDAD NACIONAL DE

COLOMBIA SEDE BOGOTA

Ingenieria Agricola

Agosto del1997 abril de 2004

Efecto de la labranza conservacionig
en las propiedades fisicas, quimicas
bioldgicas de suelos de ladera
produccion papa (Solam

tuberosum).
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Anexo M. Cuadro evaluacién de instrumentos por los expertos
CONCEPTOS DE EXPERTOS

INSTRUMENTO ENCUESTA DOCENTES

Experto Preguntas Observaciones
Expertol |- | s
Experto2 Encuesta a Docentes
Catg. 2. Preg.-90-11-13 En cuestién de claridad, la

redaccion de la segunda parte d
instrumento a docentes que
atiende | a cat ¢
DESDE LA CULTU
considero no apropiadas las

preguntas: 9, 10, 11y 13 ya que
el descriptor no crea ninguna

pregunta

Si bien es cierto hay una
explicacion del cuestionario y un
referencia de su constructo
tedrico, no se observan dentro ¢
las preguntas una subdivision dg

categorias de mayor nivglie le




A maner a

gene

permitan generar conocimiento.

En cuestiones de pertinencia se
evidencia Validez de intencion y
objetividad de medicién en lo qu
se quiere observar, es decir El
item se encuentra completamern
relacionado con la dimensién qu

esta midiendo.

En cuestiones de ubicacion logic
de las preguntas, se evidencia
cumplimiento del criterio, es
decir La pregunta esta bien

ubicado en la escala.

Adicional a las anteriores
consideraciones es importante
aplicarle un estadistico que refle
la consistencia interrdel
instrumento luego de un pilotaje

que arroje algunos valores.
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Experto 3

Con respecto a los Ciriterios ¢

Evaluacion:

Claridad

Pertinencia/Esencial

Ubicacion

- Los items que pertenecersia
misma dimensién bastan para
obterer la medicion de esta.
Puntaje (Alto nivel) Los items
son claros, tienen semantica y

sintaxis adecuada

- Los itemgienen relacion logica
con la dimension que estan
midiendo. Puntaje (Alto nivekl
item tiene relacion logica con la
dimension

- Los itemspresentan un orden
l6gico. Puntaje (Alto nivel) Los
items presentan una légica acor

a la dimensién

- Los items que pertenecen a es
mismadimensidn bastan para

obtener la medicién de esta.
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Suficiencia

Puntaje (Alto nivel) Los items

son suficientes

Experto 4

Cag. 1. Preg.1ala 8

Catg. 2. Preg. 9 ala 18

Catg. 3. Preg. 19 ala 30

Todas las preguntas se sittan,

segun los criterios de evaluacior
(Claridad, pertinencia, ubicacion
y suficiencia) donde cada uno s

cumple con lo requerido.

El item es claro, se encuem
completamente relacionado con
dimension que esta midiendo, lg
preguntas son suficientes para

medir la dimension.
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Anexo N. Carta solicitud de evaluacion de instrumento por juez experta

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPA.UNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA
VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Neiva agosto 08 de 2018

Doctora.

ANA LUCIA ROSERO PRADO

Docente Investigadora

Universidad San Buenaventura De Cali

Ciudad.-

ASUNTO: Validaciéon de insumentos por juicio de expertos.

Cordial saludo,

Respetuosamente me dirijo a usted, para expresar que soy LEIDY CAROLINA CUERVO, docente de
Tiempo Completo Planta adscrita al Programa de Educacién Infantil de la Universidad Surcolombiana
de Neiva, actumente adelanto estudios de formacion doctoral en Investigacién y Docencia con la

Universidad Americana de EurchiNADE (México).



494

En el marco del desarrollo de mi tesis doctoral como requisito de grado, y dada la linea de
investigacion que he venido desdlando, he formulado el proyecto de investigacion denominado
AMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS WINAS ACERCA DE LA
PAZENELMUNI CI1 Pl O D é&uyollietivd secorienta dentificar los imaginarios y
Universos Culturales de los nifiosifias de la ciudad de Neiva acerca de la Paa la construccion

de una paz realizable y sostenjbéd cual es dirigido por la Dra. Maricarmen Pérez Almagro, docente

investigadora de la Universidad Americana de Ewdgaico (maricarmen.perez@unade)net

A partir del marco metodoldgico basado en un enfoque cualitativo con mediacion descriptiva, se ha
disefiado una encuesta para un grupo focal de docentes y padres de familia de tres Instituciones
Educativas Publicas de la ciudad de Neiva, con reporteldagidon victima del conflicto, seleccionada

mediante muestre intencional.

Esta encuesta, pretende la exploracion del imaginario de los participantes, en referencia a tres

categorias, las cuales de describen a continuacion:

Categoria. Paz desde el marcoliico. Comprende la representacion de matices de conocimientos
para percibir desde distintos puntos, el contexto politico de la construccion de Paz en Colombia, a partir

del devenir histoérico de la violencia y el conflicto.

Categoria. Paz desde las inggiones de la Cultur&s la representacion del aprender juntos y

constituir con las personas lo que somos, es la relacion que se tiene con uno mismo, reconociéndonos,
fortaleciendo los valores, observando y tomando principios decisiones sobre lo busloagyen

sucede e influye en nuestras vidas, en consecuencia, la construccion de cultura de paz, desde las

practicas cotidianas de la convivencia y la ciudadania.
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Categoria. Paz desde las orientaciones del Discurso OfRefierea la interpretaciory
opeacionalizaciorde los lineamientospoliticaspublicasy ordenamientquridico queenefectose han
dispuesto en Colombia para la vivencia de la Paz, en los distintos escenarios de socializacion y
participacion civil. Para el presente estudio los esaehde comprension de la normativa, es

constituido por la Ley 1620 del 201 Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacién para la
Sexualidad y la Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar y la Ley 1732 de 2014 de la Catedra

de la Paz.

Por lo anteor, siendo conocedores de su experiencia investigativa y recorrido académico, se solicita

amablemente la valoracion y juicio de los instrumentos del estudio en mencion.

Se adjuntan los criterios a tener en cuenta en la evaluacion del instrumento gedowesttes y padres
de familia) en términos de claridad, pertinencia, ubicacion y suficiencia de los descriptores. Para el
caso de la entrevista a estudiantes de grado 5°, se solicitan las observaciones en la casilla que para este

fin contempla el instruemto.

Atentamente,

LEIDY CAROLINA CUERVO

caritocuervo2011@hotmail.com

carolina.cuervo@usco.edu.co

Celular 3113301471


mailto:caritocuervo2011@hotmail.com
mailto:carolina.cuervo@usco.edu.co
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Anexo O. Matriz de validacion por juicio de expertos

CITACION A PADRES DE FAMILIA PARA SOCIALIZACION DEL PROYECTO

CITACION

Respetado padre de Familia del (a) estudiante

grado 5°, amablemente se convoca a una reunién deeranégente y de obligatoria asistencia, la cual

se llevara a cabo:

Fecha:

Lugar:

Hora:

Agradecemos significativamente su atencion.

Atte. Coordinacion
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Anexo P. Fotos ¢ socializacion del proyecto con padres de familia
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Anexo Q. Formato planeacion de talleres

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA.

PROYECTO:

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS WINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

FORMATO PARA LA PLANEACION DE TALLERES

No. TALLER: TEMA:

FECHA: LUGAR:

DIRIGIDO A:

TIEMPO:
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OBJETIVOS DEL TALLER

AGENDA DEL TALLER

INICIO

(Saludo De Bienvenida)

DESARROLLO

(Dindmica Inicial, Reflexion, Dinamica Central, Referentes Teoricos)

FINALIZACION

MATERIALES

EVALUACION Y COMPROMISOS

DESARROLLO METODOLOGICO DEL TALLER
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INICIO:

DESARROLLO:

FINALIZACION:

MATERIALES ACTIVIDADES DEL TALLER

EVALUACION Y COMPROMISOS
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Anexo R. Formato de evaluacion de talleres

UNIVERSIDAD AMERICANA DE EUROPAUNADE

PROGRAMA DE FORMACION DOCTORAL EN INVESTIGACION Y DOCENCIA
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PROYECTO:

IMAGINARIOS Y UNIVERSOS CULTURALES DE LOS NINOS YWINAS ACERCA DE LA PAZ

EN EL MUNICIPIO DE NEIVA (COLOMBIA).

EVALUACION DEL TALLER

FECHA: TALLER No: TEMA:

DIRIGIDO A:

Por Favor En Cada Uno De Los Espacios Escriba Su Punto De Vista Relacionado Con El Desarrollo

Del Taller.

LOGISTICA Comentarios Y Sugerencias

HORARIO, ESPACIO,
RECURSOS
TECNOLOGICOS Y

MATERIALES
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METODOLOGIA

ABORDAJEDE LOS

TEMAS,

CUMPLIMIENTO DE LA

AGENDA Y OBJETIVOS,

PERTINENCIA DE LAS

ACTIVIDADES

Comentarios Y Sugerencias

CONTENIDOS

PERTINENCIA DE LOS
CONTENIDOS EN
RELACION CON SUS
DEMANDAS Y
NECESIDADES,
CLARIDAD,
CUMPLIMIENTO DE
EXPECTATIVAS,
APORTES A SU QUE

HACER

Comentarios Y Sugerencias

ORIENTADORES DEL

TALLER

CONOCIMIENTO Y

Comentarios Y Sugerencias
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DOMINIO DEL TEMA,
MANEJO DE GRUPO,
SOLUCION A
INQUIETUDES Y
RELACIONES CON EL

GRUPO

OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS GENERALES

Anexo S. Modelo bitadcora de taller

Taller N<_)- 1 Taller No. 2:
Memorias HERENCIA'Y
parala TRADICIONES
comprensio PARA
J ﬂ‘r_l‘g:el‘ CONSTRUIR LA



Taller No. 3: LA
PAZ EN
NUESTRAS
ACCIONES
COTIDIANAS

Fecha:

Categorfdaz desle
discurso oficial.

Mis aprendizajes.

Anexo T. Modelo de diploma
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UNIVERSIDAD SURCOLOMBIANA
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL

EL GRUPC DE INVESTIGACION PAZ DESDE LA PAZ

Cartifica Como:

PEQUENOS GESTORES DE PAZ A

Quiniero-Gongdlegy Thomas Derek

Ingtifucidn Tducaliva Clarstione "Gustnve Tovres Pana’
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Participo como ASISTENTE en los talleres de formacion de ls propuesta de intervencion
"MINGS Y MINAS QUE ENTRETEJEN PAZ

Reslizado en la ciuded de Meiva, durante los dias 10, 17 v 24 de Septiembre de 2018,
| con unsa intensidad de 9 horas en total.

S

JL
4 -

e
o

LEIDY CAROLINA CUERVO
Lider del grupa de Inwestigacion

PAZ DESDE LA PAZ

Qe
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Anexo U. Fotos de talleres
FOTOS TALLER Nb. 1

IE CLARETIANO
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